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АНОТАЦІЯ 

 

Гончарук М. В. Педагогічні умови формування інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи східних земель Німеччини. – Кваліфікаційна 

наукова праця на правах рукопису.  

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук 

за спеціальністю 13.00.01 «Загальна педагогіка та історія педагогіки». – 

Уманський державний педагогічний університет імені Павла Тичини, Умань, 

2018. 

У дисертації на основі маловідомих в Україні джерел і перекладів 

наукової та навчально-методичної літератури, опублікованої в Німеччині, 

здійснено системний і комплексний аналіз педагогічних умов формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи східних земель 

Німеччини (з 1945 до 2016 рр.). 

Вивчено ступінь наукової розробленості проблеми формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини другої половини ХХ – початку ХХІ ст. У ході аналізу науково-

методичної літератури з теми дослідження встановлено, що багато 

вітчизняних і зарубіжних науковців минулого вивчали та аналізували 

історичний досвід розвитку закладів початкової освіти у досліджуваний 

період, з’ясовували вплив соціально-економічних, політичних, культурних 

пріоритетів Німеччини на тенденції цього розвитку. Виявлено й узагальнено 

напрацювання та ідеї, подані в працях значної кількості науковців, у яких з 

різною мірою деталізації висвітлювалися питання формування освітнього 

середовища. 

Розкрито сутність основних понять дослідження: «інтеграція»  

(це процес взаємопроникнення, ущільнення, уніфікації знання, який 

проявляється через єдність із протилежним йому процесом розчленування, 

розмежування, диференціації, процес, який об’єктивно детермінується 

взаємопроникненням різних видів і компонентів діяльності людей, а в своїх 
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найглибших основах – матеріальною єдністю світу, всезагальним зв’язком, 

ізоморфізмом структур в якісно різноманітних об’єктах), «освітнє 

середовище» (це сукупність об’єктивних зовнішніх умов, факторів, 

соціальних об’єктів, необхідних для успішного функціонування освіти), 

«параметри освітнього середовища» (показники, при дотриманні яких на 

високому рівні забезпечується ефективне та результативне функціонування 

освітнього середовища: широта, інтенсивність, ступінь усвідомленості, 

узагальненість, емоційність, домінантність, когерентність, соціальна 

активність, мобільність, стійкість), «умова» (сукупність об’єктивних 

можливостей змісту, форм, методів і матеріально-просторового середовища, 

спрямована на виконання поставлених завдань) та «педагогічні умови 

формування інтегрованого освітнього середовища у початковій школі» 

(сукупність взаємопов’язаних і взаємозумовлених об’єктивних можливостей, 

які забезпечують цілеспрямовану і систематичну координацію дій усіх його 

суб’єктів на основі об’єднання їхніх зусиль для поетапної реалізації процесу 

створення інтегрованого освітнього середовища з метою функціонування 

системи початкової освіти як цілісної реальності, що забезпечує якісне 

навчання учнів). 

Сформульовано власну дефініцію терміну «інтегроване освітнє 

середовище початкової школи» – це шкільний та позашкільний простір учня, 

сукупність умов, засобів та методів навчання, що повною мірою дає йому 

можливості реалізувати свої освітні потреби, набути навчальних та 

загальножиттєвих компетенцій; таке оточення учня початкової школи має 

бути організоване на інтегрованих засадах та забезпечувати формування 

гармонійно розвиненої особистості та якісну освіту відповідно до сучасних 

вимог суспільства й освітніх державних стандартів. 

Висвітлено реформи в початковій освіті, у яких найкраще 

відображається соціальне замовлення, політичні, економічні, культурні 

чинники, які визначають, що саме вкладається в поняття освітнього 

середовища. Здійснено періодизацію законодавчої бази, проаналізовані 
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історико-педагогічні праці з проблеми дослідження. У результаті аналізу 

джерельної бази нами виділені чотири історіографічні періоди формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини: перший період з 1945 до 1960 рр. (відновлювальний); другий 

період з 1961 по 1989 рр. (відновлювально-законодавчий); третій період з 1990 

до 1999 рр. (становлення системи освіти); четвертий період з 2000 до 2016 рр. 

(розвиток на сучасному етапі). 

Аналіз розвитку початкової освіти в досліджуваний період дозволив 

виявити певні загальні тенденції, які справляли вирішальний вплив на 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних 

земель Німеччини: повоєнне реформування початкової освіти; модернізація та 

диференціації навчання; зорієнтованість початкової школи  

на практичність навчального змісту; уніфікація освітнього простору; 

укріплення компетентнісного підходу до навчання; інтеграція урочної та 

позаурочної діяльності; удосконалення, розширення форм та методів 

навчання; використання новітніх інтерактивних технологій та програмного 

забезпечення. 

На основі аналізу психолого-педагогічних джерел, власних суджень та 

спостережень за організацією освітнього процесу в початковій школі східних 

земель Німеччини виявлено та обґрунтовано педагогічні умови формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі:  

1. Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та 

міжпредметних зв’язків (висвітлено засади компетентнісного підходу до 

навчання в початковій школі, що реалізується в контексті декількох наукових 

підходів, зокрема діяльнісного, соціокультурного та контекстно-

інформаційного. Схарактеризовано реалізацію міжпредметних зв’язків, що 

виявляються у запровадженні інтегрованих навчальних курсів у початкову 

школу та проектних формах роботи). 

2. Вибір методів та форм навчання відповідно до компетенцій учнів і 

мети уроку (з педагогічного досвіду початкової школи Німеччини узагальнено 
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та схарактеризовано деякі методи, форми й принципи навчання, що сприяють 

формуванню інтегрованого освітнього середовища в початковій школі; 

створено банк методів, які можуть використовуватися вчителями української 

початкової школи). 

3. Поєднання урочної та позаурочної діяльності учнів початкової 

школи (розкрито особливості організації поєднання урочної та позаурочної 

діяльності учнів на прикладі початкових шкіл Німеччини, виявлено, що  

така організація освітнього процесу сприяє підвищенню якості та 

результативності освіти й забезпечує процес формування інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи). 

Нами досліджено та проаналізовано актуальні навчальні програми  

1–4 класів землі Тюрингія (Німеччина) з таких предметних курсів,  

як: «Німецька мова», «Іноземна мова», «Математика», «Батьківщина та 

навколишній світ», «Музика», «Трудове навчання», «Образотворче 

мистецтво», «Спорт». Аналіз навчальних планів, вивчення змін і особливостей 

програм початкових шкіл Німеччини визначив спрямованість навчання на 

забезпечення всебічного розвитку особистості, отримання елементів 

початкової освіти, що готує до подальшого навчання на засадах інтеграції.  

За час проведення порівняльного дослідження нами було розроблено 

комбіновані навчальні програми для початкової школи, що відповідають 

вимогам державних стандартів України та Німеччини: «Іноземна мова 

(німецька)», «Українська мова як іноземна», «Іноземна мова (англійська)», 

інтегрований курс «Математика та Інформатика», інтегрований курс 

«Природознавство та Я у світі», «Музичне мистецтво», інтегрований курс 

«Мистецтво», інтегрований курс «Основи здоров’я та Етика», «Фізична 

культура». 

Уточнено критерії інтегрованого освітнього середовища в початковій 

школі східних земель Німеччини: комплексність у навчанні, сформована 

система оцінювання компетентностей учнів, інтеграція вчителем інноваційних 

технологій у процесі навчання, матеріально-технічне забезпечення школи. 
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Також виокремлено показники сформованості такого середовища для кожного 

з критеріїв, що допомогли комплексно та ґрунтовно оцінити дотримання 

кожного критерію. 

На основі визначених критеріїв та показників охарактеризовані чотири 

рівні сформованості інтегрованого освітнього середовища: початковий  

(0–25 %), базовий (26–50 %), достатній (51–75 %), високий (76–100 %).  

У ході дослідження виявлено, що уточнені нами критерії та показники 

інтегрованого освітнього середовища дотримуються в школах Німеччини  

на високому рівні, що свідчить про виконання обґрунтованих нами 

педагогічних умов повною мірою. Реалізується це завдяки належному 

матеріально-технічному та методичному забезпеченню; загальній реалізації 

компетентнісного підходу, включаючи оцінювання учнів, комплексність у 

навчанні; обізнаності та використанні вчителями інноваційних методів та 

форма навчання, інтерактивних технологій у процесі урочної та позаурочної 

діяльності. Нами доведено, що ці фактори значною мірою впливають на 

ефективність навчання, створення ситуації успіху для учнів та покращення 

навчальних досягнень, формування гармонійно розвиненої особистості в 

Німеччині. 

Порівняльний аналіз результатів анкетування українських педагогів 

засвідчив у загальному достатній рівень сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи України. Здійснений аналіз показує 

можливість удосконалення інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи України та підкреслює значущість вивчення й використання досвіду 

Німеччини з цього питання.  

На основі спостереження, опитування вчителів, аналізу продуктів 

педагогічної діяльності нами було узагальнено провідні тенденції формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи східних земель 

Німеччини та розроблено рекомендації щодо їхнього впровадження  

у вітчизняну практику: удосконалити зміст навчання; активізувати 

впровадження інноваційних технологій у початкову школу та підсилити 



7 

обізнаність учителів у їхньому використанні; розробити ключові компетенції 

учнів 1–4 класів; упровадити компетентнісну оцінку учнів, що дасть змогу 

точніше визначити переваги й недоліки у навчальних та соціальних аспектах 

для розвитку потенціалу кожної дитини; посилити ситуаційне й проблемно-

пошукове навчання у початковій школі; організувати комп’ютеризацію, 

забезпечення мультимедійними комплексами та доступом до мережі Інтернет; 

збільшити фінансування закладів загальної середньої освіти; інтегрувати 

урочну та позаурочну роботу в безперервний процес підсилення та 

вдосконалення знань учнів на засадах комплексності та міжпредметних 

зв’язків; дебюрократизувати систему початкової освіти в Україні, запровадити 

оплачувані години підготовки до уроків українським вчителям; забезпечити 

можливість щорічного підвищення кваліфікації вчителів не тільки в регіоні, а 

й закордоном; надати загальноосвітнім навчальним закладам більше 

автономії; підвищити роль керівників закладів загальної середньої освіти 

України в процесі ліцензування й акредитації закладів загальної середньої 

освіти та здійснення післядипломної освіти.  

У дисертаційному дослідженні доведено, що в реальному освітньому 

процесі початкової школи східних земель Німеччини вже було застосовано 

напрацьовані матеріали, а саме – виокремлені педагогічні умови формування 

інтегрованого освітнього середовища, що добре функціонують та 

забезпечують високий рівень сформованості такого середовища.  

Практичне значення одержаних результатів полягає в тому, що 

формування інтегрованого освітнього середовища в українській школі може 

бути ефективнішим та досконалішим за умови використання прогресивного 

досвіду Німеччини, а саме – запропонованих рекомендацій щодо формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи на основі 

виокремлених педагогічних умов. Результати дослідження можуть 

використовуватись у практиці початкової школи України: компетентнісний 

підхід до навчання та міжпредметні зв’язки; використання розробленого банку 

методів навчання; інтеграція урочної та позаурочної діяльності в початковій 
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школі; поширення досвіду використання нових інтегрованих навчальних 

програм та планів, які дають змогу поєднати навчальні курси в інтегровані, 

наблизивши вітчизняну систему освіти до європейських стандартів. 

Ключові слова: педагогічні умови, інтеграція, освітнє середовище, 

початкова школа, східні землі Німеччини, компетентнісно-орієнтований 

підхід, методи навчання, освітній процес, формування інтегрованого 

освітнього середовища. 
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SUMMARY 

 

Goncharuk M. V. Pedagogical conditions for the formation of an integrated 

educational environment of the elementary school of the eastern lands of Germany. – 

Qualifying scientific work on the rights of manuscripts. 

Dissertation for the degree of a candidate of pedagogical sciences (doctor of 

philosophy) in specialty 13.00.01 «General pedagogics and history of pedagogy». – 

Uman State Pedagogical University named after Pavlo Tychyna, Uman, 2018. 

The thesis is based on obscure sources in Ukraine and the translation  

of scientific and educational literature published in Germany, carried out systematic 

and comprehensive analysis of pedagogical conditions of formation of integrated 

educational environment of primary school eastern states of Germany (1945 to 

2016). 

The degree of scientific development of the problem of the formation of an 

integrated educational environment in the elementary school of the eastern lands of 

Germany in the second half of the XX – beginning of the XXI century was studied. 
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The analysis of scientific and technical literature on the topic of research found that 

many domestic and foreign scholars have studied and analyzed the past historical 

experience of primary education in the study period, explained the impact of socio-

economic, political and cultural trends in Germany priorities of this development. 

The findings and ideas presented in the works of a large number of scholars, who, 

with varying degrees of detail, were concerned with the formation of the educational 

environment. 

The essence of the basic concepts of the study: «integration» (a process of 

interpenetration, seals, unifying knowledge manifested through the unity with him 

opposite process of dissection, division, differentiation, a process that objectively 

determined interpenetration of various types and components of the people, and its 

deepest foundations – the material unity of the world, the universal connection, the 

isomorphism of structures in qualitatively diverse objects), the «educational 

environmen» (a set of objective external conditions, fact Hur, social facilities 

necessary for the successful functioning of education), «learning environment 

parameters» (parameters under which high-level ensured effective and efficient 

functioning of the educational environment, breadth, intensity, level of awareness, 

generalization, emotionality, dominance, coherence, social activity, mobility, 

stability), «condition» (a set of objective possibilities of content, forms, methods and 

material-spatial environment, aimed at the implementation of a posle s problems) 

and «pedagogical conditions of integrated educational environment in elementary 

school» (a set of interrelated and interdependent objective features that provide a 

focused and systematic coordination of all its subjects by combining their efforts for 

phasing protsesustvorennya an integrated educational environment for the purpose 

of functioning of the system of primary education as a holistic reality, providing 

quality education of students). 

Sformulyuvano own definition of the term «integrated educational 

environment of primary school» – a school student and school space, a set of 

conditions, means and methods of training that fully gives him the opportunity to 

realize their educational needs, gain training and competence zahalnozhyttyevyh; 
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such an environment of an elementary school student should be organized on an 

integrated basis and ensure the formation of a harmoniously developed personality 

and quality education in accordance with modern society requirements and 

educational state standards. 

Reforms in primary education are highlighted, in which the social order, 

political, economic, and cultural factors are best represented, which determine what 

exactly lies in the notion of the educational environment. The periodization of the 

legislative framework, analysis of historical and pedagogical works on the research 

problem is carried out. As a result of the analysis of the source, we have identified 

four historiographical periods for the formation of an integrated educational 

environment in the elementary school of the eastern lands of Germany: the first 

period from 1945 to 1960 (restorative); the second period from 1961 to 1989 

(revival-legislative); the third period from 1990 to 1999 (formation of the education 

system); the fourth period from 2000 to 2016 (development at the present stage). 

Analysis of the development of primary education in the period under 

investigation revealed some general tendencies that had a decisive influence on the 

formation of an integrated educational environment in the elementary school of the 

eastern lands of Germany: the post-war reform of primary education; modernization 

and differentiation of training; orientation of elementary school to the practicality of 

educational content; unification of educational space; Strengthening the competency 

approach to learning; integration of lesson and extracurricular activities; 

improvement, expansion of forms and methods of teaching; the use of the latest 

interactive technologies and software. 

Based on the analysis of psychological and pedagogical sources, own 

judgments and observations on the organization of the educational process in the 

elementary school of the eastern lands of Germany, pedagogical conditions for the 

formation of an integrated educational environment in elementary school were 

identified and grounded: 

1. Implementation of the competence-oriented paradigm of education and 

interdisciplinary connections (the principles of the competent approach to studying 
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in elementary school that are implemented in the context of several scientific 

approaches, in particular, activity, socio-cultural and context-information, are 

described. The implementation of interdisciplinary relationships revealed in introducing 

integrated training courses in elementary school and project forms of work). 

2. The choice of methods and forms of learning in accordance with the 

competences of students and the purpose of the lesson (from the pedagogical 

experience of the elementary school in Germany, a number of methods, forms and 

principles of learning that promote the formation of an integrated educational 

environment in elementary school are summarized and characterized, and a bank of 

methods that teachers can use Ukrainian elementary school). 

3. The combination of extracurricular and extracurricular activities of 

elementary school students (the peculiarities of the organization of the combination 

of pupils’ tuition and extracurricular activities on the example of elementary schools 

in Germany have been revealed; this organization of the educational process 

contributes to the improvement of the quality and efficiency of education and 

provides the process of forming an integrated primary school educational 

environment). 

We have researched and analyzed topical curricula of 1–4 classes in Thuringia 

(Germany) from such subject courses as: «German language», «Foreign language», 

«Mathematics», «Motherland and the surrounding world», «Music», «Labor» 

training , «Arts», «Sport». The analysis of curricula, the study of changes and 

features of programs in primary schools in Germany determined the focus of training 

on ensuring the comprehensive development of the individual, getting elements of 

elementary education, preparing for further education on the basis of integration. 

During the comparative study, we have developed combined training 

programs for elementary school that meet the requirements of the state standards of 

Ukraine and Germany: «Foreign language (German)», «Ukrainian as a foreign 

language», «Foreign language (English)», integrated course «Mathematics and 

Informatics», integrated course «Natural science and I in the world», «Musical art», 

integrated course «Art», integrated course «Fundamentals of Health and Ethics», 
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«Physical Culture». 

The criteria of the integrated educational environment in the elementary 

school of the eastern lands of Germany have been specified: the complexity in the 

study, the system of assessment of pupils’ competencies, the integration of the 

innovative technologies in the teaching process, the material and technical provision 

of the school. Also, the indicators of the formation of such a medium for each of the 

criteria that helped the complex and thoroughly evaluate compliance with each 

criterion. 

On the basis of definite criteria and indicators, four levels of formation of the 

integrated educational environment are characterized: initial (0–25 %), basic (26–

50 %), sufficient (51–75 %), high (76–100 %). 

During the study, we found that the criteria and indicators of the integrated 

educational environment, which we have specified, are maintained at high schools 

in Germany, which testifies to the full implementation of the pedagogical conditions 

we have substantiated. This is being realized thanks to proper material and technical 

and methodological support; the general implementation of the competence 

approach, including assessment of students, the complexity of learning; awareness 

and use by teachers of innovative methods and forms of learning, interactive 

technologies in the process of lesson and extracurricular activities. We have proven 

that these factors greatly affect the effectiveness of learning, creating a situation for 

success for students and improving academic achievement, forming a harmoniously 

developed personality in Germany. 

A comparative analysis of the results of the questionnaire of Ukrainian 

teachers showed that in general a sufficient level of formation of an integrated 

educational environment of the elementary school in Ukraine. The analysis shows 

the possibility of improving the integrated educational environment of primary 

school in Ukraine and emphasizes the importance of studying and using the German 

experience on this issue. 

On the basis of observation, teacher surveys, analysis of products of 

pedagogical activity, we have generalized the leading tendencies of the formation of 
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an integrated educational environment of the elementary school of the eastern lands 

of Germany and developed recommendations for their implementation in domestic 

practice: to improve the content of teaching, to intensify the introduction of 

innovative technologies in elementary school and to increase the awareness of 

teachers in their use; develop key competencies of pupils of grades 1–4; introduce 

competent assessment of students, which will allow to more precisely identify the 

advantages and disadvantages of educational and social aspects for the development 

of each child’s potential; strengthen situational and problem-searching studies in 

elementary school; to organize computerization, provision of multimedia complexes 

and access to the Internet; increase financing of institutions of general secondary 

education; integrate work and extra-curricular work into a continuous process of 

strengthening and improving students’ knowledge on the basis of complexity and 

interpersonal relations; de-bureaucratizing the system of primary education in 

Ukraine; introducing paid lessons for preparing Ukrainian teachers; ensuring the 

possibility of annual teacher training not only in the region, but and abroad, to give 

general education institutions more autonomy; to increase the role of heads of 

institutions of general secondary education of Ukraine in the process of licensing 

and accreditation of institutions of general secondary education and the 

implementation of postgraduate education. 

In the dissertation research it has been proved that in the real educational 

process of the elementary school of the eastern lands of Germany the applied 

materials have already been applied, namely, the pedagogical conditions for the 

formation of an integrated educational environment that work well and ensure a high 

level of formation of such environment. 

The practical significance of the results obtained is that the formation of an 

integrated educational environment in the Ukrainian school can be more efficient 

and more advanced, if the use of progressive German experience, namely, the 

proposed recommendations for the formation of an integrated educational 

environment of the elementary school on the basis of isolated pedagogical 

conditions. The results of the research can be used in the practice of elementary 
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school in Ukraine: competency approach to learning and interpersonal 

communication; use of developed bank methods of training; integration of lesson 

and extracurricular activities in elementary school; dissemination of the experience 

of using new integrated educational programs that allow combining the training 

courses into the integrated, bringing the domestic education system closer to 

European standards. 

Key words: pedagogical conditions, integration, educational environment, 

elementary school, eastern lands of Germany, competence-oriented approach, 

teaching methods, educational process, formation of integrated educational 

environment. 

 

Список публікацій здобувача 

Наукові праці, в яких опубліковані основні наукові результати дослідження 

1. Пікалова М. В., Михайліченко М. В. Інтегроване освітнє середовище в 

початковій школі східних земель Німеччини як педагогічна проблема. 

Наукові записки НПУ ім. М. П. Драгоманова. Київ. 2015. № 127.  

С. 132–142. 

2. Гончарук М. В. Критеріальна характеристика створення інтегрованого 

освітнього середовища загальноосвітнього навчального закладу. 

Гуманітарний вісник ДВНЗ «Переяслав-хмельницький державний 

педагогічний університет імені Григорія Сковороди». Переяслав-

Хмельницький, 2015. Вип. 35. Т. І(61). С. 444–454. 

3. Гончарук М. В. Інтегроване освітнє середовище як основа організації 

освітнього процесу в початковій школі східних земель Німеччини. Вісник 

ЧНУ. Умань, 2016. № 8. С. 36–43. 

4. Гончарук М. В. Компетентнісний підхід на уроках у початковій школі 

Німеччини та України: порівняльні характеристика. Гуманітарний вісник 

ДВНЗ «Переяслав-Хмельницький державний педагогічний університет 

імені Григорія Сковороди». Київ, 2016. Вип. 36. Т. ІІІ(19). С. 247–257. 

5. Гончарук М. В. До питання вибору методів навчання в дослідженнях 



17 

сучасних німецьких вчених. L’Association 1901 «SEPIKE». Франкфурт, 

2017. № 17. С. 15–23. 

6. Гончарук М. В. Feedback-культура як індикатор успішності у німецькій 

початковій школі. Czasopismо «Język Polski jako Drugi». Краків, 2017. 

№ 4(І). С. 97–109. 

7. Гончарук М. В. Сучасні тенденції початкової школи Німеччини та їх 

вплив на освітні реформи в Україні. Науковий вісник НУБіП України. 

Київ, 2017. № 277. С. 56–64. 

Наукові праці, які засвідчують апробацію матеріалів дисертації 

8. Пікалова М. В. Інформаційно-комунікаційні технології як засіб 

формування освітнього середовища у початковій школі. Теорія та 

методика навчання фундаментальних дисциплін у вищій школі: матеріали 

XІІ Міжнар. наук.-практ. конф., (Кривий Ріг, 11–12 квіт. 2012 р.). Кривий 

Ріг: Видавничий відділ НМетАУ, 2012. Вип. VII.  

С. 14–18. 

9. Пікалова М. В. Принципы непрерывного образования в интересах 

устойчивого развития как составляющая образа жизни человека. 

Образование через всю жизнь: Непрерывное образование в интересах 

устойчивого развития: материалы 11-й Междунар. конф., (Санкт-

Петербург, 31 мая – 02 июн. 2013 г.). Санкт-Петербург: РТП ЛГУ, 2013. 

С. 67–69. 

10. Пікалова М. В. Актуальність полікультурної освіти у шкільній практиці. 

Актуальні проблеми германо-романської філології та освітній 

соціокультурний процес: матеріали Міжнар. наук.-практ. конф., 

(Тернопіль, 4–5 жовт. 2013 р.). Тернопіль: ТНПУ ім. Володимира 

Гнатюка, 2013. С. 215–217. 

11. Пікалова М. В. Професійна компетентність учителя як умова формування 

інтегрованого освітнього середовища у початковій школі. Підготовка 

компетентного вчителя: традиції та інновації: матеріали Всеукр. наук.-

метод. семінару, (м. Умань, 21 бер. 2014 р.). Умань: ФОП Жовтий О. О., 



18 

2014. С. 153–156. 

12. Пікалова М. В., Михайліченко М. В. До проблеми використання 

проектної технології як перспективної інновації у сучасній початковій 

школі. Наука, освіта, суспільство очима молодих: VІI Міжнар. наук.-

практ. конф. студентів та молодих науковців, (Рівне, 15–16 трав. 2014 р.). 

Рівне: РДГУ, 2014. Ч. 1. С. 105–107. 

13. Гончарук М. В. Організаційні засади урочної і позаурочної діяльності як 

напрям дослідження німецької початкової школи. Концептуальні шляхи 

розвитку: педагогічні науки: матеріали Міжнар. наук.-практ. конф., 

(Дніпро, 12–13 трав. 2017 р.). Херсон: Гельветика, 2017. С. 18–22. 

Наукові праці, які додатково відображають наукові результати дисертації 

14. Гончарук М. В., Михайліченко М. В. З сучасного досвіду реалізації 

компетентнісно орієнтованої парадигми в освітньому середовищі 

Німеччини. Компетентнісно орієнтована парадигма підготовки 

майбутнього філолога: монографія / за заг. ред. О. В. Малихіна. Київ: 

ТОВ «НВП «Інтерсервіс», 2016. С. 294–321. 

 

  



19 

ЗМІСТ 

 

ПЕРЕЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ ………………………………….. 20 

ВСТУП …………………………………………………………………… 21 

РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ 

ІНТЕГРОВАНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА  

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ СХІДНИХ ЗЕМЕЛЬ 

НІМЕЧЧИНИ ……………………………………………… 

 

 

 

31 

1.1. Ступінь наукової розробленості досліджуваної  

проблеми …………………………………………………... 

 

31 

1.2. Змістова характеристика основних понять  

дослідження ……………………………………………….. 

 

52 

1.3. Ретроспектива формування інтегрованого  

освітнього середовища в початковій школі  

східних земель Німеччини ……………………………….. 

 

 

72 

Висновки до першого розділу ………………………………………….. 90 

РОЗДІЛ 2. ОБҐРУНТУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ 

ФОРМУВАННЯ ІНТЕГРОВАНОГО ОСВІТНЬОГО 

СЕРЕДОВИЩА В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ СХІДНИХ 

ЗЕМЕЛЬ НІМЕЧЧИНИ …………………………………... 

 

 

 

93 

2.1. Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми  

та міжпредметних зв’язків у створенні інтегрованого 

освітнього середовища …………………………………… 

 

 

93 

2.2. Особливості використання методів та форм навчання  

в початковій школі східних земель Німеччини …………. 

 

112 

2.3. Організація поєднання урочної, позаурочної діяльності  

в початковій школі східних земель Німеччини …………. 

 

136 

Висновки до другого розділу …………………………………………… 161 

РОЗДІЛ 3. ВИКОРИСТАННЯ ПРОГРЕСИВНОГО ДОСВІДУ 

НІМЕЧЧИНИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ УКРАЇНИ …… 

 

163 

3.1. Аналіз рівня сформованості інтегрованого  

освітнього середовища в початковій школі  

східних земель Німеччини ……………………………….. 

 

 

163 

3.2. Аналіз рівня сформованості інтегрованого  

освітнього середовища в початковій школі  

України на сучасному етапі ……………………………… 

 

 

178 

3.3. Методичні рекомендації щодо формування  

інтегрованого освітнього середовища початкової  

школи в Україні за урахування виявлених тенденцій  

у Німеччині ………………………………………………... 

 

 

 

191 

Висновки до третього розділу …………………………………………... 213 

ВИСНОВКИ ……………………………………………………………… 216 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ ……………………………….. 221 

ДОДАТКИ ………………………………………………………………... 249 
  



20 

ПЕРЕЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ 

 

ВНЗ – вищий навчальний заклад. 

ЄС – Європейський Союз. 

ЗМІ – засоби масової інформації. 

КМУ – Кабінет Міністрів України. 

МОН – Міністерство освіти та науки України. 

НАПН – Національна академія педагогічних наук України. 

НДР – Німецька демократична республіка. 

ООН – Організація об’єднаних націй. 

СРСР – Союз Радянських Соціалістичних Республік. 

ФРН – Федеративна Республіка Німеччина. 

BLI – Bundes-Länder Inspektion (Міжрегіональна інспекція навчальних 

закладів федеративних земель Німеччини) 

BLK – Bund-Länder-Kommission für Bildungsplanung und 

Bildungsforschungsförderung (Міжрегіональна комісія федеративних 

земель з планування освіти і розвитку досліджень). 

CAS – Computer-aided Sustem (Комп’ютеризована система). 

KMK – Kultusministerkonferenz (Постійно діюча Конференція міністрів 

культури та освіти). 

PISA – Programme for International Student Assessment (Міжнародна програма 

з оцінювання освітніх досягнень учнів). 

  



21 

ВСТУП 

 

Актуальність теми. Активні зміни в політичному, соціально-

економічному, культурному та науковому житті країни зумовлюють 

необхідність обґрунтування нових шляхів розвитку національної системи шкіл 

України, які пов’язані насамперед з їх модернізацією, створенням 

відповідного навчального простору та підвищенням якості освіти. 

Найбільш близькими для України, яка географічно, історично й 

культурно належить до Європи, є досвід становлення освіти європейських 

країн.  

Декларація інтеграції України в загальноєвропейський простір зумовила 

потребу в розв’язанні складних завдань, що постали перед українською 

освітою. Концепція Нової української школи (2016) окреслила такі завдання: 

оновлення змісту освіти; підвищення мотивації до роботи вчителя; 

забезпечення наскрізного процесу виховання, який формує загальнолюдські 

цінності; розширення автономії шкіл; запровадження педагогіки партнерства; 

дитиноцентризм; формування сучасного освітнього середовища з метою 

забезпечення умов, засобів і технологій навчання для учнів, освітян та батьків; 

підвищення якості, зокрема початкової, освіти; покращення фінансового 

забезпечення шкіл. Їх реалізація спрямована на ефективне навчання, 

гармонійний розвиток дитини, формування ключових та предметних 

компетентностей молодших школярів, що закладає міцний фундамент 

подальшого навчання, розвитку та виховання учнів. 

Зазначене актуалізує проблему вивчення й ефективного використання 

перспективного для України зарубіжного досвіду організації освітнього 

процесу. 

Чільне місце серед країн з якісною освітою посідає Федеративна 

Республіка Німеччини. Надбання освітніх реформ та становлення 

інтегрованого освітнього середовища цієї держави позиціонуються як одні з 

найефективніших у Європі.  
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Певні аспекти формування освітнього середовища ФРН відображені в 

таких важливих документах: «Договорі між землями ФРН про уніфікацію в 

царині шкільної освіти» (Гамбурзький договір, 1971), Основному законі ФРН 

(1990), «Шкільному законодавстві країн ФРН», законах «Про освіту» Берліну, 

Бранденбурга, Саксонії, Саксонії-Ангальт та Тюрингії. Ці законодавчі акти 

регулюють діяльність навчальних закладів та визначають пріоритетні стратегії 

освіти для кожної з федеративних земель. У доповіді міністрів культури та 

освіти федеральних земель Німеччини «Освіта в Німеччині – 2012» та ряді 

інших документів кожної з цих земель та ФРН загалом особливу увагу 

приділено розвитку системи освіти в рамках євроінтеграції. 

Початкова школа східних земель Німеччини поєднала в собі педагогічні 

надбання розвинутих країн світу, окреслила оптимальні шляхи розв’язання 

педагогічних проблем створення інтегрованого середовища. 

Важливе загальнонаукове значення проблем і тенденцій розвитку освіти, 

зокрема й початкової проаналізовано в працях німецьких науковців. 

Різнобічним аспектам діяльності початкової школи присвячено низку 

досліджень у німецькій педагогіці: В. Бос (W. Bos), Ф. Веінерт (F. Weinert), 

Ф. Гасс (F. Hass), С. Густ фон Ло (S. Gust von Loh), Р. Енґґрубер 

(R. Enggruber), Г. Леман (G. Lehman), Дж. Ляйзен (J. Leisen), Г. Майєр 

(H. Meyer), К. Нойман (K. Neumann), Г. Нойнер (G. Neuner), Г. Тімперлі 

(H. Timperley), К. Уліг (C. Uhlig), М. Фінк (M. Fink), Дж. Хетті (J. Hattie).  

Питання освіти Німеччини вивчали педагоги України Н. Абашкіна, 

А. Джурило, А. Довгун, О. Коваленко, О. Локшина, Л. Пуховська, А. Сбруєва.  

Деякі аспекти формування освітнього середовища сучасної початкової 

школи України висвітлено в працях І. Беха, М. Вашуленка, І. Осадченко, 

О. Савченко.  

Аналіз науково-педагогічної літератури дає змогу констатувати, що 

проблема формування інтегрованого освітнього середовища східних земель 

Німеччини не була предметом спеціально сфокусованого дослідження в 

працях українських науковців. Мало вивченими є тенденції та особливості 



23 

розвитку інтегрованого освітнього середовища початкових шкіл ФРН, 

недостатньо уваги приділено досвіду інтеграції змісту освіти та реалізації 

міжпредметних зв’язків у навчальному процесі, побіжно розглянуто новітні 

методи навчання та форми роботи у німецькій початковій школі. 

Значний педагогічний досвід східних земель Німеччини, отриманий у 

процесі становлення інтегрованого освітнього середовища початкової школи, 

зумовлює потребу його ретельного вивчення й осмислення для впровадження 

в Україні, де освітні реформи лише розпочинаються, що сприятиме фаховому 

розумінню ключових педагогічних умов формування такого середовища в 

нашій державі та поступовій інтеграції України в освітній простір Європи.  

Отже, недостатня розробленість зазначеної проблеми та її соціальна 

значущість, з одного боку, суперечність між євроінтеграційними прагненнями 

України і незначною обізнаністю вчених із тенденціями становлення 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи Німеччини, з іншого, 

зумовили вибір теми дисертаційного дослідження – «Педагогічні умови 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертаційне дослідження виконано відповідно до тематичного плану роботи 

Науково-дослідної лабораторії педагогічної компетентності Уманського 

державного педагогічного університету імені Павла Тичини «Формування 

компетентного вчителя в умовах освітнього середовища вищого навчального 

закладу» (реєстраційний номер 0111U007536). Тему дослідження затверджено 

вченою радою Уманського державного педагогічного університету імені 

Павла Тичини (протокол № 4 від 25 листопада 2013 р.) та узгоджено в Раді з 

координації наукових досліджень у галузі порівняльної педагогіки в Україні 

(протокол № 1 від 28 січня 2014 р.). 

Мета дослідження – визначити основні тенденції розвитку початкової 

освіти східних земель Німеччини, обґрунтувати педагогічні умови 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі на цих 
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територіях, окреслити перспективи використання прогресивного німецького 

досвіду в початковій школі України. 

Відповідно до мети визначено такі завдання дослідження: 

1) Проаналізувати джерельну базу дослідження та уточнити поняттєво-

категорійний апарат дослідження.  

2) Узагальнити основні тенденції формування інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини. 

3) Обґрунтувати педагогічні умови формування інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини. 

4) Визначити критерії, показники та рівні сформованості інтегрованого 

освітнього середовища в сучасній початковій школі східних земель 

Німеччини. 

5) Провести порівняльний аналіз тенденцій формування інтегрованого 

освітнього середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини 

та України. 

Об’єкт дослідження – інтегроване освітнє середовище початкової 

школи східних земель Німеччини. 

Предмет дослідження – тенденції, педагогічні умови, показники та рівні 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини з 1945 по 2016 рр. 

Хронологічні межі дослідження охоплюють історію освіти Німеччини 

з 1945 по 2016 рр. Нижня хронологічна межа дослідження – 1945 р. – 

зумовлена початком освітніх реформ, створенням Німецького народного 

уряду з питань освіти, загальним відновленням системи освіти після поразки 

Німеччини у Другій світовій війні. Верхня хронологічна межа дослідження 

детермінована 2016 роком і пов’язана із внесенням змін до законів «Про 

освіту» деяких східних земель Німеччини (Бранденбург (2002), Саксонія 

(2010), Берлін (2013), Тюрингія (2016)). Ці зміни стосуються й освітнього 

процесу в початковій школі. 

Територіальні межі дослідження охоплюють східні землі Німеччини: 
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Берлін, Бранденбург, Саксонію, Саксонію-Ангальт, Тюрингію. 

Методи дослідження. Відповідно до поставленої мети й завдань 

наукового пошуку використано теоретичні методи, зокрема: загальнонаукові – 

аналіз, синтез, порівняння, класифікацію та узагальнення, що уможливили 

вивчити нормативні документи, праці вітчизняних і зарубіжних науковців; 

специфічні – порівняльно-історичний та хронологічний, що дали змогу в 

ретроспективі дослідити проблему формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини; структурно-

функціональний – для визначення педагогічних умов формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини, виявлення критеріїв, показників та рівнів сформованості цього 

освітнього середовища; компаративний – для обґрунтування можливості 

використання німецького досвіду у процесі модернізації сучасної початкової 

освіти в Україні; емпіричні – бесіда, інтерв’ю, дискусія, обговорення 

дослідницьких проблем під час зустрічей з німецькими колегами та 

листування з метою уточнення практичних аспектів діяльності початкової 

школи. 

Джерельну базу дослідження в умовах відсутності системного 

вивчення інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних 

земель Німеччини українськими, російськими та німецькими ученими-

компаративістами становили: 

–  офіційні документи освітніх реформ, зокрема закони про освіту, 

директивні документи й нормативні акти ФРН, доповіді та рішення комісій 

Конференції культури й освіти Німеччини; 

–  документи низки вітчизняних та зарубіжних архівів: Центрального 

державного архіву вищих органів влади та управління України, Київ (фонди 

№№ 1, 10, 166, 1738); Центрального державного архіву зарубіжної україніки 

(фонди №№ 14, 15); Педагогічного наукового архіву ФРН, Берлін (фонди 

№№ 6, 7, 9); 

–  інтерпретаційні джерела: монографічні та дисертаційні праці, наукові 
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статті періодів кінця ХХ – початку ХІХ ст.; 

–  наукові дослідження німецьких учених у галузі педагогіки початкової 

освіти (Ю. Баумерта (J. Baumert), Е. Кліме (E. Klieme),  

К.-І. Тілльманн (K.-I. Tillmann), Д. Хьофер (D. Höffer), освітньої політики 

(М. Ріттер (M. Ritter), С. Шведер (S. Schweder), теорії освіти (І. Гербарт 

(I. Herbart), І. Кауфман (І. Kaufman), К. Нойман (K. Neumann), ідеї німецьких 

дослідників з проблеми формування інтегрованого освітнього середовища 

початкової школи (Ф. Гасс (F. Hass), Г. Леман (G. Lehman), Дж. Ляйзен 

(J. Leisen), Г. Майєр (H. Meyer), К. Уліг (C. Uhlig), Дж. Хатті (J. Hattie); 

–  публікації та матеріали наукових конференцій з проблем формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи, що проводяться 

українськими та зарубіжними національними й міжнародними науковими 

організаціями; 

–  методичні матеріали початкових шкіл східних земель Німеччини; 

–  матеріали української та зарубіжної педагогічної періодики 

(«Початкова школа», «Рідна школа», «Pädagogische Zeitung», «Bildung und 

Erziehung», «Die Deutsche Schule», «Begegnung», «Die Zeitschrift der Rahn 

Dittrich Group»). 

Для пошуку інтерпретаційних джерел проаналізовано матеріали таких 

фондів: Німецької національної бібліотеки Лейпцига, Німецької педагогічної 

бібліотеки імені Й.-Ф. Гербарта, Національної бібліотеки України імені 

В. Вернадського, Державної науково-педагогічної бібліотеки України імені 

В. Сухомлинського. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає у тому, що:  

вперше визначено тенденції формування інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини; 

запропоновано періодизацію формування інтегрованого освітнього середовища 

в початковій школі східних земель Німеччини з 1945 по 2016 рр.: І-й період 

(реформування освіти) – з 1945 по 1960 рр.; ІІ-й (модернізація структури 

освіти) – з 1961 по 1989 рр.; ІІІ-й (удосконалення системи освіти) – з 1990 по 
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1999 рр.; IV-й (розвиток освіти на сучасному етапі) – з 2000 по 2016 рр.); 

схарактеризовано підходи до навчання в початковій школі; обґрунтовано 

педагогічні умови формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі східних земель Німеччини (реалізація компетентнісно-

орієнтованої парадигми освіти та міжпредметних зв’язків; вибір методів і 

форм навчання відповідно до компетентностей учнів та мети уроку; поєднання 

урочної й позаурочної діяльності учнів початкової школи); здійснено 

порівняльний аналіз тенденцій формування інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини та 

України, зокрема аналіз стану сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини та 

України; розкрито особливості організації освітнього процесу на засадах 

інтегрованого підходу;  

–  уточнено критерії, показники та проаналізовано рівні сформованості 

інтегрованого освітнього середовища (початковий, базовий, достатній, 

високий); зміст ключових понять дослідження: «інтегроване освітнє середовище 

початкової школи», «педагогічні умови формування освітнього середовища»; 

–  подальшого розвитку набули наукові положення про розвиток 

української початкової освіти відповідно до тенденцій формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи східних земель 

Німеччини. 

Практична значущість результатів полягає в тому, що теоретичні 

результати й висновки дослідження можуть бути використані під час 

впровадження прогресивного німецького досвіду для модернізації та 

вдосконалення діяльності початкової школи України в умовах європейської 

інтеграції (на законодавчому рівні, на рівні Департаментів освіти і науки, на 

рівні закладів загальної середньої освіти та на рівні педагогів). Розроблено 

навчальні програми та інтегровані курси для учнів 1–4 класів українських 

шкіл: «Іноземна мова (німецька)», «Українська мова як іноземна», «Іноземна 

мова (англійська)», інтегрований курс «Математика та Інформатика», 
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інтегрований курс «Природознавство та Я у світі», «Музичне мистецтво», 

інтегрований курс «Мистецтво», інтегрований курс «Основи здоров’я та 

Етика», «Фізична культура». У рамках робочої групи з питань оцінювання у 

початковій школі спільно з МОН України та Інститутом модернізації змісту 

освіти на основі німецького «Табеля компетентностей» розроблено 

«Свідоцтво досягнень» для учнів першого класу на 2018/2019 н. р. 

Узагальнено методичні рекомендації щодо вдосконалення інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи. 

Результати і висновки дослідження можуть бути використані у роботі 

закладів МОН України: районних управлінь освіти, закладів дошкільної та 

загальної середньої освіти, бібліотек, освітніх центрів; сприятимуть 

ефективному формуванню інтегрованого освітнього середовища, удосконаленню 

та урізноманітненню змісту, форм і методів діяльності сучасних закладів 

загальної середньої освіти.  

Результати дослідження впроваджено в освітній процес «Німецько-

української міжкультурної школи в м. Києві», гімназії № 107 «Введенська», 

закладів загальної середньої освіти № 243 та № 114 м. Києва; використано в 

роботі Управління освіти Подільського району м. Києва (довідка № 10652-

1191 від 15 грудня 2017 р.), Національного педагогічного університету 

ім. М. П. Драгоманова (довідка № 07-10/2366 від 27 грудня 2017 р.), Інституту 

модернізації змісту освіти (довідка № 22.1/10-33 від 10 січня 2018 р.), 

Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла 

Коцюбинського (довідка № 06/5 від 11.01.2018), проведено опитування 

вчителів початкової школи у Вільній школі Клари Шуман м. Лейпциг (довідка 

№ F-26/18). 

Особистий внесок здобувача. У монографії «Компетентнісно 

орієнтована парадигма підготовки майбутнього філолога» (у співавторстві з 

М. В. Михайліченком, 2016) у розділі «Теоретико-методологічні аспекти 

професійної підготовки майбутнього філолога на засадах компетентнісного 

підходу» узагальнено дослідження провідних німецьких науковців, 
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розглянуто сучасний досвід реалізації компетентнісно-орієнтованої 

парадигми в освітньому середовищі початкової школи Німеччини, особистий 

внесок автора становить 84 %; у статті «Інтегроване освітнє середовище в 

початковій школі східних земель Німеччини як педагогічна проблема»  

(у співавторстві з М. В. Михайліченком, 2015) здобувачем розкрито сутність 

інтегрованого освітнього середовища, схарактеризованого стан його 

сформованості та проаналізовано законодавчі й нормативні акти у сфері 

початкової освіти Німеччини, особистий внесок автора становить 86 %; у 

праці «До проблеми використання проектної технології як перспективної 

інновації у сучасній початковій школі» (у співавторстві з М. В. Михайліченком, 

2014) узагальнено опрацьовані німецькомовні літературні джерела, особистий 

внесок автора становить 79 %.  

Апробація результатів дослідження. Матеріали дослідження 

обговорювалися на науково-практичних конференціях різного рівня: 

міжнародних – «Теорія та методика навчання фундаментальних дисциплін у 

вищій школі» (Кривий Ріг, 2012); «Образование через всю жизнь: 

Непрерывное образование в интересах устойчивого развития» (Санкт-

Петербург, Росія, 2013); «Актуальні проблеми германо-романської філології 

та освітній соціокультурний процес» (Тернопіль, 2013); «Наука, освіта, 

суспільство очима молодих» (Рівне, 2014); «Міжнародний освітній конгрес» 

(Київ, 2014); «Вища освіта України у контексті інтеграції до європейського 

освітнього простору» (Київ, 2015); «Сучасна наука та освіта: самовизначення 

особистості в контексті євроінтеграції» (Умань, 2016); «Міжнародні 

Челпанівські психолого-педагогічні читання» (Переяслав-Хмельницький, 

2016); «Концептуальні шляхи розвитку: педагогічні науки» (Дніпро, 2017); 

всеукраїнських – «Підготовка компетентного вчителя: традиції та інновації» 

(Умань, 2014); «Сучасні тенденції розвитку організаційної культури та  

її вплив на ефективність роботи закладів загальної середньої освіти»  

(Київ, 2014). 

Основні положення й висновки дисертації викладені та обговорені на 
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засіданнях кафедри теорії і методики початкової освіти Уманського 

державного педагогічного університету імені Павла Тичини; нарадах 

керівників закладів загальної середньої освіти Подільського району м. Києва; 

засіданнях педагогічної ради «Німецько-української міжкультурної школи в 

м. Києві» (2014–2016). 

Публікації. Основний зміст дисертації викладено в 14 публікаціях  

(11 – одноосібних), з них: 7 статей відображають основні наукові результати 

(2 – у зарубіжних фахових виданнях), 6 ‒ апробаційного характеру,  

1 додатково відображає результати дисертації. 

Структура й обсяг дисертації. Робота складається зі вступу, трьох 

розділів, висновків до них, загальних висновків, списку використаних джерел  

(284 найменування, з них – 97 іноземною мовою), 18 додатків на 59 сторінках. 

Загальний обсяг роботи – 307 сторінок, із них основного тексту – 203 сторінки. 

Робота містить 18 таблиць та 10 рисунків. 
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РОЗДІЛ 1.  

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ІНТЕГРОВАНОГО 

ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ СХІДНИХ 

ЗЕМЕЛЬ НІМЕЧЧИНИ 

 

1.1. Ступінь наукової розробленості досліджуваної проблеми 

 

Одним із потужних чинників розвитку освіти в умовах глобалізації та 

формування єдиного європейського простору є порівняльна педагогіка, яку ще 

називають педагогічною компаративістикою. Сьогодні вона перестає  

бути просто педагогічною науковою дисципліною, а поступово 

перетворюється на особливу самостійну галузь гуманітарного знання. Її 

завдання в сучасному світі значно розширені й передбачають наукове 

осмислення фундаментальних тенденцій розвитку освітніх систем, участь у 

теоретичному обґрунтуванні державної освітньої політики та практичній 

реалізації освітніх стратегій [4; 16]. 

Забезпечення рівного, вільного доступу всіх громадян до якісної освіти 

є одним з ключових завдань освітньої політики сучасної держави сьогодні. 

Щодо впровадження інноваційного, гуманістичного типу освіти варто 

звертатися до передового, прогресивного досвіду зарубіжних країн; 

мультикомпонентного змісту освіти, який включає в себе знання та вміння, 

формування ціннісних орієнтацій особистості та способи практичної 

діяльності; креативного підходу до формування компетентностей, у тому 

числі – й уміння самостійно здобувати знання в різних інформаційних 

джерелах [7, с. 56]. 

Сучасний етап розвитку українського освітнього простору 

характеризується його системним реформуванням, підтримкою інноваційного 

розвитку, переходом до багатогранності не тільки як до перспективної 

тенденції, а й як до якісної освіти на засадах компетентнісного підходу та з 

використанням інноваційних методів навчання. 

Під впливом реформ система освіти в Україні виходить на рівень 
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світових стандартів, що вимагає пошуку теоретико-методологічного 

обґрунтування, експериментальної апробації нових моделей навчання й 

виховання. При цьому пріоритетним напрямом реформування освіти є 

переорієнтація освітнього процесу на особистість дитини, тобто гуманізація 

освітнього процесу. 

Потреба в збереженні і примноженні національних здобутків, 

оптимальне поєднання ефективних інноваційних ідей і досягнень вітчизняної 

та світової педагогічної думки є особливо важливими у визначенні стратегії 

розвитку освіти загалом та початкової освіти зокрема [80, с. 7]. Одним  

із пріоритетних напрямів розвитку початкової освіти є формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи, яке здатне 

забезпечувати ефективне навчання, гармонійний розвиток дитини, формувати 

ключові й предметні компетенції молодших школярів, закладаючи тим самим 

міцний фундамент для їхнього подальшого навчання, розвитку й виховання. 

Важливим напрямом оновлення змісту освіти й узгодження його із сучасними 

потребами, інтеграцією до європейського та світового навчального простору є 

орієнтація навчальних програм, складених відповідно до нового Державного 

стандарту, на набуття ключових компетентностей і на формування 

ефективних механізмів їхнього запровадження [80, с. 11]. 

Європейський вибір України зумовлює необхідність вивчення, 

узагальнення, критичного осмислення і творчого застосування досвіду 

європейської спільноти в цій царині. Досвід Федеративної Республіки 

Німеччини (ФРН) з огляду на це набуває особливого значення для України, 

адже Німеччина пройшла складний шлях розбудови ефективної системи 

моніторингу якості освіти [201]. 

Становлення й реформування початкових шкіл цієї країни протягом 

тривалого часу привертає увагу дослідників. 

Отже, з метою визначення ступеня розробленості проблеми дослідження 

в психолого-педагогічній літературі та цілісного викладу заявленої теми, на 

нашу думку, варто паралельно звернутися до витоків педагогічних досліджень 

освітнього середовища та його змістового наповнення. 
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Характеризуючи ступінь розробленості проблеми, зазначимо, що досвід 

реформування шкільної освіти Федеративної Республіки Німеччини з метою 

створення інтегрованого освітнього середовища зібраний у наукових працях 

німецьких авторів, зокрема Ю. Баумерта (J. Baumert), Г.-Г. Герлитця (G.-

G. Gerlies), І. Йокера (I. Joker), В. Клавкi (W. Klawki), Е. Кліме (E. Klieme), 

Г. Піхта (G. Picht), Г.-Г. Рольфа (G. Rolf), К.-І. Тільманна  

(K.-I. Tillmann), Д. Хьофера (D. Höffer), Й. Цігеншпека (J. Ziegenspeck), 

А. Юргенса (A. Jürgens) [194; 193; 222–225; 232]. 

Становлення та розвиток системи початкової освіти у школах 

Німеччини другої половини ХХ ст. досліджували А. Джурило, Н. Іванова і 

Т. Полуянова [54, с. 100]. 

Основні теоретичні засади діяльності початкових шкіл Німеччини 

викладені у працях таких учених, як: Б. Амбрустер (B. Ambruster), К. Бауер 

(K. Bauer), М. Бьонш (M. Bönsch), В. Гаммель (W. Gammel), І. Гербарт 

(I. Herbart), Д. Герман (D. Herman), Г. Гох (H. Goh), Р. Зігмунд (R. Sigmund), 

І. Кауфман (J. Kaufman), Г. Кершенштайнер (G. Kerschensteiner), В. Кессель 

(W. Kessel), Т. Мельхорн (T. Melhorn), Е. Міттельштайнер (E. Mittelsteiner), 

К. Нойман (K. Neumann), Г. Нойнер (G. Neuner), Е. Нойгаус (E. Neuhaus), 

Ф. Паульсен (F. Paulsen), С. Шведер (S. Schweder) [202; 203; 241; 251; 269]. У 

них висвітлюються головні напрямки та організаційні засади діяльності 

початкових шкіл Німеччини, окреслено її специфіку. Вагомий внесок у 

вивчення широкого спектру питань, пов’язаних з особливостями навчального 

процесу в початкових школах Німеччини, зокрема східних її землях, зробили 

Ф. Гасс, (F. Hass), Г. Леман (G. Lehman), Дж. Ляйзен (J. Leisen), Г. Майєр 

(H. Meyer), К. Уліг (C. Uhlig), Дж. Хатті (J. Hattie) [214; 215–218; 243–248; 

238–239; 279; 281]. 

Важливе загальнонаукове значення з погляду висвітлення вище 

зазначених проблем і тенденцій розвитку сучасної освіти мають праці 

зарубіжних та вітчизняних науковців. Українські компаративісти присвячували 

свої дослідження різним аспектам освіти у Федеративній Республіці 

Німеччині: Н. Абашкіна, Г. Анісімова, Х. Бауман, Г. Бергхорн, М. Громкова, 
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І. Гуревич, Н. Козак, П. Лундгрен, О. Матвієнко, Т. Мойсеєнко, С. Павлюк, 

Л. Писарєва, Л. Пуховська, Л. Сакун, М. Тихонова, А. Турчин, Л. Чулкова, 

Т. Яркіна [1; 125; 162]. 

Питання становлення та функціонування освіти в Німеччині вивчали 

педагоги України та Росії, зокрема Є. Воробйов, Б. Вульфсон, В. Давидов, 

В. Єлманова, І. Каган, О. Коваленко, М. Кольчугіна, К. Корсак, З. Малькова, 

А. Піскунов, Л. Пуховська, Є. Соколов та ін. [123; 157]. Деякі аспекти 

досліджуваної проблеми висвітлені в працях, у яких аналізується сучасна 

система педагогічної освіти ФРН (Н. Абашкіна, Х. Бауман, Е. Зеер, 

О. Локшина) [1; 58]. 

Незважаючи на складнощі формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини, за минулі роки 

була проведена значна робота з метою поліпшення системи підготовки учнів і 

створення для них сприятливих умов навчання [282]. 

Результатом цих зусиль стало створення мережі шкіл продовженого дня 

по всій країні та мережі закордонних шкіл по всьому світу, запровадження 

державних освітніх стандартів початкової школи (з німецької мови, 

математики, природознавства та іноземних мов), розширення кола дітей-

мігрантів, що навчаються німецькій мові, інтенсифікація особистісно-

орієнтованого підходу до школярів, орієнтація на їхні здібності та потреби, 

врахування вікових особливостей, посилення фінансування освіти, 

збільшення числа закладів дошкільної освіти та розширення змісту їхньої 

діяльності, зміна пріоритетів, цінностей освіти та визнання за стратегічною 

підготовкою молоді зі сформованим інноваційним мисленням. 

Досвід реформування початкової школи Німеччини засвідчив, що участь 

країни у міжнародних порівняльних дослідженнях успішності школярів є 

дієвим інструментом підвищення якості національної освіти шляхом 

створення освітнього середовища на інтеграційних засадах. Такі дослідження 

дають змогу порівняти освітнє середовище школи з іншими країнами, 

дослідити рівень успішності учнів і виявити проблемні питання та визначити 

шляхи вдосконалення шкільної освіти [199, с. 65]. 
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Вивчаючи досвід Федеративної Республіки Німеччини, слід зазначити, 

що уроки порівняльних досліджень дали змогу не лише суттєво покращити 

якість німецької шкільної освіти, вони виявили готовність суспільства до 

модернізації, активізували співпрацю між науковцями та урядом, посилили 

довіру до шкільної системи [198, с. 49]. 

У стратегічних документах, що визначають розвиток національної 

освіти України, освіта позиціонується як інструмент забезпечення 

національних інтересів, зміцнення конкурентоздатності української держави 

на міжнародній арені, важливий ресурс поліпшення добробуту людей, а якість 

освіти визначена національним пріоритетом і передумовою національної 

безпеки країни. Досвід Німеччини у цьому контексті засвідчив, що реформи в 

освіті з метою створення інтегрованого освітнього середовища стали основою 

ефективності освітнього процесу та забезпечення вільного та рівного доступу 

до здобуття якісної освіти. Тому спроби України у формуванні інтегрованого 

освітнього середовища стали вимогою часу, а не просто слідуванням 

європейським та світовим тенденціям. 

Необхідність інноваційного розвитку освітнього процесу початкової 

школи зумовлюється тим, що в сучасних умовах відбувається якісний 

розвиток соціокультурної динаміки суспільства, зростання темпів оновлення 

технологій діяльності в усіх сферах суспільних відносин. 

В Аналітичній доповіді до Щорічного Послання Президента України до 

Верховної Ради України «Про внутрішнє та зовнішнє становище України в 

2017 році» констатується, що одним із найбільш значущих напрямів освіти є 

орієнтація на європейські цінності та модернізація системи української освіти. 

У доповіді зазначено: «У жовтні 2016 р. Верховна Рада України прийняла в 

першому читанні рамковий Закон України «Про освіту», який повинен 

визначати поступальний розвиток вітчизняної освіти щонайменше на 

наступне десятиліття та забезпечити належні умови для вирішення ключової 

проблеми системи освіти в України – зростання ступеня невідповідності 

змісту і форм освіти вимогам ХХІ ст.» [6, с. 64]. 

Відповідно до нового Закону України «Про освіту», одним з основних 
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завдань реформування є оновлення системи забезпечення якості освіти 

відповідно до європейських вимог [148]. 

Питання формування освітнього середовища, створення сприятливих 

педагогічних умов для його функціонування на засадах інтеграції в початковій 

школі, належне навчально-методичне та фінансове забезпечення є одними з 

ключових положень сучасного законодавства східних земель Німеччини та 

предметом досліджень багатьох наукових установ. У нормативно-правових 

документах у галузі освіти Німеччини велика увага приділяється 

вдосконаленню освітнього середовища початкової школи, оскільки вона є 

основою подальшого навчання учнів [188; 267; 191; 196; 233]. 

Так, у сучасній німецькій науково-педагогічній літературі [238; 245; 273] 

йдеться про створення сприятливих педагогічних умов для учнів початкової 

школи; удосконалення та розширення меж освітнього середовища для учнів та 

організація його на засадах новітніх технічних розробок у галузі освіти. Значна 

увага приділяється інтеграції навчальних предметів та «дублюванню» їхнього 

змісту в позашкільній діяльності з метою формування життєво необхідних 

компетентностей молодшого школяра. 

У численних офіційних документах про освіту Німеччини питання 

інтеграції та створення сприятливих умов для навчання учнів відіграють 

провідну роль при формуванні стратегії розвитку освіти в цілому [254, с. 72]. 

Про це свідчить зміст Рамкової угоди «Домовленість про співпрацю між 

Міністерством освіти Тюрингії та ЗМІ Тюрингії», (Rahmenvereinbarung 

zwischen dem Thüringer Ministerium für Bildung, Wissenschaft und Kultur und der 

Thüringer Landesmedienanstalt), що укладена між Міністерством освіти науки і 

культури Тюрингії, в особі міністра Крістофа Мачі (C. Matschie) та 

державними ЗМІ адміністрації Тюрингії, в особі директора Й. Фаско (J. Fasco) 

в Ерфурті 3 грудня 2010 р. У документі йдеться про формування освітнього 

середовища в школах східних земель Німеччини з урахуванням інтегрованого 

та інноваційного підходу. Це ще раз підкреслює важливість зазначеного 

питання для освіти Німеччини [242, с. 12]. 

У Рекомендаційному листі Міністерства освіти, науки й культури 
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Тюрингії «Щодо обладнання шкіл Тюрингії комп’ютерами та комунікаційними 

технологіями» (2003 р.) наголошується на тому, що освітнє середовище має 

бути сформоване на засадах інтеграції та в контексті інновацій в освіті [196, 

с. 34]. На нашу думку, питання інтегрованого освітнього середовища тісно 

пов’язане з комп’ютеризацією початкової школи, що є однією з умов 

формування такого середовища. 

Вивченню питання інтеграції в освіті присвячено численні праці 

провідних науковців Товариства імені Макса Планка у Німеччині, що ведуть 

фундаментальну дослідницьку діяльність в галузі гуманітарних та соціальних 

наук. Вони зосереджують свою увагу на інноваційних сферах досліджень, що 

потребують особливих витрат часу чи коштів. У тому числі А. Вегенер 

(A. Wegener) займається впровадженням цих педагогічних інновацій в 

практику початкових шкіл Німеччини. Науковець стверджує, що початкова 

освіта – це ключове середовище майбутнього громадянина, яке має виростити 

та сформувати його відповідно до вимог сучасного суспільства як грамотну й 

освічену особистість [229]. Таке середовище інтегрує в собі найновішу 

інформацію з усіх сфер життя, що оточують учня початкової школи. У 

результаті цього поєднання знань та практиці їхнього застосування у шкільній 

та позашкільній діяльності учень набуває ключових компетенцій. Завдяки 

останнім дослідженням науковця стало відомо, що організація освітнього 

процесу в початковій школі на засадах інтегрованого підходу позитивно 

впливає на формування ключових навчальних та життєвих компетенцій учня і 

становлення всебічнорозвиненої особистості. 

Вагомий внесок у проблему формування та функціонування освітніх 

середовищ різних навчальних закладів зробили вчені 86-ти наукових 

інституцій Товариства імені Г.-В. Ляйбніца (G.-W. Leibniz), серед яких вісім 

наукових музеїв та численні наукові інфраструктурні установи, що проводять 

дослідження у сфері гуманітарних наук та освіти. Науковцями Товариства 

імені Г.-В. Ляйбніца (G.-W. Leibniz) присвячено численні праці проблемі 

освітніх середовищ та позашкільній освіті [208]. 

Робоча група дослідників з питань освіти поза школою на чолі з 
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доктором Р. Опітц (R. Opitz) останні роки активно займається створенням 

системи наукових позашкільних закладів, що покликані розширити рамки 

освітнього середовища дітей. Такий підхід, на думку Р. Опітц (R. Opitz), 

дозволить забезпечити безперервне постачання учням інноваційних знань, які 

вони зможуть застосувати не тільки в школі, а й у подальшому житті. До того 

ж створення умов формування всеохоплюючого освітнього середовища 

підвищить ефективність та якість освіти в цілому. Дослідники завжди 

враховують останні розробки навчально-методичного забезпечення в галузі 

освіти та прогресивного педагогічного досвіду [254, с. 44]. 

Наприклад, ще у 2003 р. з виходом документа «Освітня ініціатива 

Тюрингії для 21 століття «БІТ 21» (Bildungsinitiative Thüringen für das 21. 

Jahrhundert «BIT 21») [196] масового характеру в Німеччині набуло 

використання електронних баз даних, щоденників, освітніх платформ та 

комп’ютерних програм управління в школах Німеччини. Зараз усе це 

програмне забезпечення інтегрувалося в програму, що повністю відповідає 

вимогам сучасного освітнього середовища початкової школи та спрощує 

управління освітнім процесом, робить його більш прозорим. Найпоширенішими 

у східних землях Німеччини є таке програмне забезпечення: «CAS Platon», 

«CAS Schulintranet», «Magellan», «Magister 5.6», «Atlantis». 

Ці комп’ютеризовані системи дозволяють автоматизувати ведення 

шкільної документації, автоматично створювати розклад уроків, учителям та 

учням – обмінюватись навчальною інформацією в будь-якій точці світу, 

батькам дають доступ до балансу успішності їхніх дітей. В умовах новітніх 

технологій та інформаційного суспільства, ці програми вдосконалюються та 

полегшують процес навчання, даючи змогу кожному учню відчувати себе 

частиною шкільного колективу в будь-який час та в будь-якому місці. Це 

сприяє формуванню інтегрованого освітнього середовища в початковій школі, 

адже сучасні діти отримують більше мотивації від сучасних інноваційних 

засобів навчання, ніж від традиційних [197, с. 13]. 

Розвитком сучасних інноваційних технологій для освітнього 

середовища займаються фахівці Федерального консультативного бюро 
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«Дослідження та інновації». Науковцями бюро розробляються прогресивні 

засоби навчання з метою інтеграції науково-технічного прогресу в освіту. 

Окрім того, ця установа надає інформацію про програми фінансової підтримки 

Федерального уряду, а також про актуальні пріоритети та ініціативи з 

фінансової підтримки в галузях дослідження, розвиток і технології. Крім 

цього, установа інформує про програми фінансової підтримки федеральних 

земель та ЄС у цих галузях [208, с. 37]. 

Варто додати, що науковці Р. Штарк (R. Schtark), П. Герцман 

(P. Herzmann), У. Краузе (U. Krause) Державного інституту якості шкіл та 

освітніх досліджень м. Мюнхен низку праць присвятили дослідженню 

освітнього середовища саме в початковій школі [273, с. 349]. Вони 

стверджують, що інтеграція повинна насамперед починатися з навчальних 

планів та програм початкової школи, змісту інтегрованих курсів і відповідного 

розподілу кількості годин на них. Так, цими науковцями досліджено ефект 

інтегрованого навчального середовища та зроблено порівняння проблемних та 

інструктивних концепцій в освіті учнів та педагогів [273, с. 360]. 

Передусім підкреслимо, що зарубіжна й українська педагогічна 

компаративістика, незважаючи на різну історію й традиції, усе ж мають 

спільну спрямованість – сприяти взаємозбагаченню освітніх систем, 

підвищенню ефективності освітньої діяльності. Спільною також є 

зацікавленість педагогів-компаративістів у міжнародному співробітництві, 

оскільки в сучасній освіті наявна значна кількість проблем, які можуть  

бути розв’язані тільки зусиллями вчених різних країн. Найбільш суттєвими 

відмінностями зарубіжних компаративних досліджень є їхній міждис-

циплінарний і проблемний характер, фундаментальність та високий 

прогностичний потенціал, здатність впливати на обґрунтування й реалізацію 

освітніх стратегій [192, с. 43]. 

Українські порівняльно-педагогічні дослідження орієнтуються переважно 

на вивчення педагогічного досвіду окремих країн, до того ж занадто 

конкретних і дрібних його аспектів. Їх відрізняє монодисциплінарність, 

намагання за будь-яких умов забезпечити практичну значущість отриманих 
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результатів, які мають допомогти у розв’язанні проблем вітчизняної 

педагогічної теорії й практики. 

Ураховуючи те, що контекстом сучасної української порівняльної 

педагогіки [100; 112; 125; 156] є взаємопов’язаний і взаємозалежний світ, 

інтеграція в європейську і світову спільноту, вона повинна піднятися на вищий 

щабель узагальнення, об’єднати свої зусилля з іншими науками, що вивчають 

освіту, і зосередитися на аналітичних дослідженнях системи, потенціалу, 

функцій освіти з урахуванням місця нашої країни у світовій структурі. 

Зміни в сучасній освіті відбуваються досидь динамічно та визначаються 

впливом внутрішніх та зовнішніх факторів. Сучасний заклад загальної 

середньої освіти зберігає чимало сутнісних характеристик, серед яких важливу 

роль грає процес формування відповідного освітнього середовища для 

задоволення інтересів та потреб особистісного розвитку, виявлення творчого 

потенціалу учасників освітнього процесу. 

В останні роки все більше науковців та педагогів-практиків виявляють 

інтерес до понять «освітнє середовище», «культурно-освітнє середовище», 

«предметне середовище», «середовище вікового спілкування», «навчально-

виховне середовище» тощо (О. Антонова, В. Слободчиков, Т. Ткач та ін.). 

Кожне із зазначених понять охоплює певний перелік елементів, що 

характеризують ту чи ту сферу діяльності людини [158; 159; 166]. 

У сучасній педагогіці досліджуються різні аспекти «освітнього 

середовища», зокрема О. Антоновою, Н. Гонтаровською, О. Горою, 

М. Євтухом, М. Козяром, В. Кременем, П. Лернером, Є. Мещеряковою, 

І. Шендрик [12; 32; 44; 59; 83; 87; 181]. 

У педагогічній науці відомі праці М. Бахтіна, Л. Виготського, 

Н. Чавчавадзе, В. Панова, що висвітлюють окремі особливості формування 

освітніх середовищ [30; 31]. Інша група фундаментальних досліджень 

присвячена проблемам філософії освіти (Н. Крилова, В. Маздігон, 

Ю. Мануйлов, В. Огнев’юк, Е. Осовський, В. Швирьов та ін.). У них 

викладено концепції, ідеї, що дозволяють досліджувати, розкривати місце та 

роль освітнього середовища, розуміти фундаментальні, ціннісні орієнтири 
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людини як суб’єкта цього ж середовища [92; 96; 117; 123]. 

У наукових джерелах різних періодів розкрито сутність та подано 

всебічні характеристики навчально-виховного середовища, зокрема: системність 

(Л. Новикова), доцільність (Н. Крилова), векторність (В. Ясвін), виняткова 

пластичність (Л. Виготський), конфігуративність, насиченість, структурованість 

(В. Слободчиков), взаємозв’язок компонентів (Н. Гафурова) [30; 159]. 

Спираючись не результати аналізу теоретичних джерел, можемо 

стверджувати, що німецькі вчені досліджують структуру та зміст освітнього 

середовища, особливості його формування та правила використання 

інструментарію «середовищного підходу». Зокрема, Г. Пандель (H. Pandel) 

формальними параметрами освітнього середовища вважає широту, інтенсив-

ність, модальність, ступінь усвідомленості, стійкість, емоційність, узагальне-

ність, домінантність, когерентність, активність, мобільність [269, с. 23]. 

На думку М. Ріттера (M. Ritter) та С. Шведера (S. Schweder), об’єктивно 

освітнє середовище можна охарактеризувати двома показниками: насиченість 

освітнього середовища (ресурсний потенціал) і його структурованість (спосіб 

його організації) [161; 269, с. 18]. Психологи пропонують три різновиди 

освітнього середовища залежно від типу зв’язків і відносин: середовище, 

організоване за принципом одноманітності; середовище, організоване за 

принципом різноманітності; середовище, організоване за принципом 

варіативності (як єдності багатоманітності). 

Їхня думка дещо переплітається з думкою В. Слободчикова. У своїх 

наукових працях автор вказує на принципи організації освітнього середовища 

залежно від його типу та зв’язків між компонентами, зокрема: 

– середовище, організоване за принципом однорідності, однаковості 

(домінують адміністративно-цільові зв’язки); 

– середовище, організоване за принципом хаотичності, ситуативності 

(зв’язки й відносини мають конкурентний характер, відбувається авто-

номізація освітніх систем); 

– середовище, організоване за принципом варіативності як єдності 

системи (зв’язки й відносини ґрунтуються на засадах кооперації, відбувається 
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об’єднання ресурсів, визначаються траєкторії розвитку суб’єктів 

педагогічного процесу [158, с. 173]. 

Освітнє середовище як педагогічний феномен, за К. Цірером (K. Zierer), 

є: фактом навчання і розвитку; чинником навчання і розвитку того, хто 

навчається; умовами навчання і розвитку; засобами для навчання і розвитку 

того, хто навчається; предметом проектування і моделювання на засадах 

інтеграції [286, с. 38]. 

Ми поділяємо думку вітчизняного науковця, академіка О. Савченко про 

те, що сучасна педагогічна наука поряд із синергетичним, особистісно-

орієнтованим, функціонально-діяльнісним, гуманістичним, компетентнісним 

підходами активно досліджує середовищно-орієнтований підхід до навчання, 

що розглядається як психолого-педагогічна проблема. Як базове поняття 

використовується «навчально-виховне середовище» як таке, що відбиває 

системні формуючі впливи предметного, соціального й інформаційного 

оточення [152, с. 132]. 

Ідеї формування різних типів середовищ науковці використовують, 

розробляючи загальнонаукові, педагогічні, психологічні підходи, зокрема 

авторські погляди на цю проблему знаходимо у працях Г. Лемана (G. Lehman), 

М. Льове (M. Loewe), В. Ніке (W. Nieke) [236; 240]. 

У праці «Міжнародні дослідження успішності учнів» В. Бос (W. Bos) 

досліджує поняття освітнього середовища як сприятливого чинника 

успішності учнів і подає авторське тлумачення, розкриваючи своє бачення 

сутності освітнього середовища. «Освітнє середовище» розглядається ним як 

частина соціокультурного простору, зона взаємодії педагогічних систем, 

окремих елементів чи суб’єктів освітніх процесів [197 с. 120]. 

Проаналізувавши психолого-педагогічну та методичну літературу з 

проблеми дослідження [188; 199; 250; 258], ми дійшли висновку, що робота з 

учнями в початкових школах Німеччини ґрунтується на використанні у 

викладанні нових підходів, які переносять акцент не на накопичення знань, а 

на формування технологій розумової праці учнів. Особлива увага приділяється 

практичному засвоєнню навчального матеріалу. Співпраця вчителя й учнів, 
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партнерство на уроці, спільний процес пізнання й відкриттів, постійне 

створення ситуації успіху – ось складові самореалізації учня в освітньому 

середовищі початкової школи. 

Так, метою створення такого середовища для учнів початкової школи, 

на думку М. Шрац (M. Schratz) та Т. Вестфалль-Греітер (T. Westfall-Greiter), є 

оволодіння сумою знань та компетентностей зі шкільних предметів та усім 

досвідом демократичних відносин у суспільстві, навичками управління собою, 

своїм життям у колективі, вміння брати відповідальність за свою діяльність. 

Для цього вектор діяльності повинен бути спрямованим на виховання 

готовності кожного учня до розв’язання власних задач визначення свого місця 

в житті, успішного розвитку й реалізації своїх нахилів та інтересів [262, с. 26]. 

Результативними в цьому питанні були пошуки видатних представників 

німецьких традицій у галузі порівняльної педагогіки XX століття Ф. Штайнера 

(F. Steiner) і Ф. Хілкера (F. Hilker). Саме Ф. Штайнер (F. Steiner) першим 

акцентував значення погодження педагогічних середовищ та явищ і 

пропонував аналізувати «рушійні сили», що створюють унікальні виховні 

ситуації. Чинниками впливу на освітнє середовище, на його думку, є: 

географічні умови, господарство, культура, релігія, наука, суспільна 

структура, політика та імпульси, що виходять із самої освіти, а також 

закордонних контактів [257, с. 6]. 

Р. Штарк (R. Schtark) покладав великі надії на міжнародні перспективи 

формування підвалин для досліджень із загальної педагогіки через 

висвітлення сучасних педагогічних понять. Він також одним із перших увів 

термін «культурне освітнє середовище» [264, с. 550]. 

Німецький науковець Ф. Хілкер (F. Hilker) був насамперед методологом і 

вважав можливим здійснювати аналіз лише на широкій емпіричній базі. 

Дослідник підкреслював, що порівняльна педагогіка не відкриває правил, а 

лише окреслює сенс педагогічних явищ. Освітнє середовище, яке виходить із 

явищ навчання і виховання, він розумів як основні закономірності, правила, 

оточення учня, що викликає в нього навчальне пізнання [200]. 

Одним з найвідоміших німецьких «педагогічних мандрівників» ХІХ 
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століття був професор Мюнхенського університету Г. Труннер (G. Trunner), 

який є автором тритомної праці «Про сучасний стан громадської освіти у 

західних землях Німеччини, в Голландії, Франції і Бельгії». Він першим 

поставив питання про необхідність формування європейського освітнього 

середовища як передумови зближення, інтеграції європейських країн і народів 

[201]. 

Перші тлумачення та характеристики освітнього середовища подані у 

творах великих педагогів минулого К. Ушинського, М. Пирогова, Я. Корчака, 

П. Лесгафта та ін., хоча саме термін «середовище» в педагогіку введений ще в 

епоху Просвітництва зі значенням «суспільні, матеріальні та духовні умови 

існування, формування і діяльності, що оточували людину» [115, c. 32; 168]. 

Так, у працях К. Ушинського була висунута ідея зв’язку школи з життям, 

залежності напряму і змісту суспільного розвитку та діяльності вихованців 

[169]. М. Пирогов мав переконання, що сенс і мета існування людини залежать 

не тільки від його природних схильностей, але й від соціального оточення, 

впливу інших людей. Більшість людей, уважав він, вибирає прийняте в 

суспільстві розв’язання проблеми сенсу життя й намагається узгодити 

морально-релігійні основи виховання з напрямом розвитку суспільства або 

змінити напрям. Але оптимальний, на думку М. Пирогова, шлях розвитку 

особистості – дати людині широку освіту, не акцентуючи на вузькій 

спеціалізації, не виховувати солдатів, моряків, юристів, а виховувати 

особистість, її вольові та моральні риси, підготувати вихованням людину до 

внутрішньої боротьби, неминучої і фатальної [131, c. 34]. П. Лесгафт довів 

взаємозв’язок типу особистісного розвитку дитини («лицемірний тип», 

«честолюбний тип», «добродушний тип») з педагогічним середовищем 

сімейного виховання [130]. 

Одним із перших характеристику типів «середовище, яке виховує» дав 

Я. Корчак. На основі багаторічного досвіду організації виховної роботи та 

педагогічних досліджень педагог запропонував характеристику чотирьох 

типів: «догматичний», «ідейний», «безтурботного споживання», «зовнішнього 

лоску та кар’єри» [127, c. 265]. Критеріями цієї класифікації є характер 
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взаємовідносин між людиною та середовищем. 

Вплив на розвиток ідей про взаємодію людини й середовища та його 

виховні можливості мала теорія «середовищезнавства», актуальна в Німеччині 

на межі ХІХ–ХХ ст. [202; 226; 271]. Праці А. Буземана «Педагогічне 

середовищезнавство» і «Педагогічне вчення про середовище» розкрили єдину 

методологічну платформу організації педагогічного процесу за засадах 

середовищного підходу: 1) цільова установка, 2) середовище, 3) конструювання 

виховних заходів. Основною ідеєю теорії було отримання детальної інформації 

про середовище, в якому виховується дитина, а потім використання його 

можливостей у плануванні та реалізації виховного процесу. 

Практично значущою для врахування середовищного впливу, на думку 

дослідника німецької педагогічної літератури М. Льове (M. Loewe), є така 

рекомендація: «тільки на основі зіставлення даних про середовище та цілі, 

намічені педагогічною політикою, виробляються ті чи ті практичні виховні 

плани, ґрунтується та чи та сума педагогічних заходів» [240, c. 71]. 

Досліджуючи феномен «освітнє середовище», звернемось до 

педагогічної думки та практики початку ХХ століття, адже вбачаємо в цих 

ідеях раціональні зерна їхнього дослідження. 

Очолювали цей напрям компаративістики професори О. Анвайлер 

(О. Anweiler), В. Міттер (W. Mitter) та С. Шведер (S. Schweder). Як зазначено 

в їхніх порівняльних дослідженнях, педагогічна думка 80-х років про поняття 

«освітнє середовище» – це розмаїття тлумачень, чинників його формування, 

середовищних шкіл, серед яких: експериментальна педагогіка з реф-

лексологією і педологією; концепція естетизації навчального клімату; 

індивідуалістична педагогіка; прагматична педагогіка; вільне демократичне 

середовище; національне освітнє середовище [269, c. 38]. 

Зародження «педагогіки середовища» пов’язане з концепцією 

соціокультурного середовища Л. Виготського, який вважав, що людина 

«вступає у спілкування з природою не інакше як через середовище і залежно 

від цього середовище стає важливим фактором, що визначає і встановлює 

поведінку людини» [30, c. 152]. Л. Виготський писав: «Виховний процес 
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виявляється вже тристоронньо-активним: активний учитель, активний учень, 

активне розташоване між ними середовище» [31, с. 120]. 

Ідеї Л. Виготського знайшли розвиток і трансформацію у працях 

О. Леонтьєва. Він уводить категорію предметної діяльності й розглядає 

середовище відносно певного суб’єкта, зауважуючи, що «…взаємодія людини 

й середовища визначається кожного разу не середовищем і не абстрактними 

властивостями особистості, а саме змістом його діяльності, рівнем його 

розвитку…» [127, с. 56]. Отже, за теорією діяльності О. Леонтьєва, могутнім 

засобом вивчення процесу взаємодії людини з середовищем є діяльність. 

З метою доведення можливості та важливості використання середовища 

як джерела розвитку особистості проаналізуємо педагогічні погляди ідеологів 

«педагогіки середовища». Так, С. Шацький особливу увагу приділяв школі та 

питанню організації її діяльності як центру дитячого життя у взаємодії з 

навколишнім середовищем. У структурі середовища він виділяв внутрішнє 

середовище (вплив середовища на ідеологічно-моральну орієнтацію учнів, на 

формування їхніх життєвих планів, на стиль спілкування, вплив засобів 

масової комунікації, позашкільного спілкування на вибір шкільних заходів); 

зовнішнє середовище (зв’язок шкіл із сім’ями, мікрорайоном, шефами, 

громадськістю, угрупуваннями; неформальне спілкування поза школою) [179, 

с. 34]. 

Цікавими є погляди С. Шацького на роль середовища в життєдіяльності 

суб’єкта залежно від виховних можливостей середовища: в одному випадку 

середовище повністю захоплює, затягує, «адаптує» особистість; у другому – 

суб’єкт змінює середовище, присвоює його, стає його творцем [180, c. 204]. Ці 

процеси узагальнено в термінах «пасивна» та «активна» адаптація в 

середовищі. У «педагогіці середовища» вивчення суб’єкта й середовища 

розглядалось окремо, без урахування їхньої взаємозумовленості та цілісності. 

У цей період німецькими науковцями здійснено значну кількість 

досліджень освітнього середовища, які узагальнено в психолого-педагогічній 

науці в моделях освітнього середовища: комунікативно-орієнтована модель 

К. Фюр (C. Führ); навчально-розвивальна модель К. Бауер (K. Bauer); психо-
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дидактична модель В. Кессель (W. Kessel); соціально-індивідуальна модель 

освітнього середовища Е. Нойгаус (E. Neuhaus) [209; 219; 228]. 

Погляди науковців на необхідність теоретичного і практичного 

дослідження середовища та його розвивального значення були різними, 

доказом чого може слугувати широка типологізація середовища у 

досліджуваний період. Найбільш поширеними були конструкти: середовище 

навчального закладу, соціально-організоване середовище, виховне сере-

довище тощо. 

Активно реалізовувати компоненти освітнього середовища в Німеччині 

почали в другій половині 1980-х, коли відбулася стандартизація початкової 

освіти разом з оновленням змісту навчання початкової школи, розвитком 

«знаннєвого» підходу. Педагогами того періоду Ю. Баумертом (J. Baumert) 

Е. Кліме (E. Kliem), Й. Цігеншпеком (J. Ziegenspeck) освітнє середовище 

розглядалось як чинник навчання та знань [226, с. 34]. 

У вітчизняній початковій школі такі зміни відбувалися в другій половині 

1990-х років у зв’язку зі стандартизацією освіти. Поступово відбувається 

гуманітаризація підходів до навчальної діяльності, що сприяло визнанню його 

як філософського, культурологічного і психологічного знання. З’явилися 

трактування проектувальної діяльності як культурної форми освітніх 

інновацій (Н. Алексеєв, В. Рубцов та ін.) [82]. 

Але практичні можливості освітнього середовища східних земель 

Німеччини у сфері початкової освіти поширилися з появою та інтенсивним 

розвитком мережевих інформаційно-комунікативних та інтерактивних 

технологій у кінці 1990-х – на початку 2000-х рр. На той час уже повністю 

відбувся перехід від парадигми «знання» до компетентнісної парадигми. Ця 

тенденція спричинила виникнення нових методів навчання та розвантаження 

змісту початкової освіти [230; 236]. 

Ми вважаємо, що досвід Німеччини з цього питання є надзвичайно 

актуальним у рамках сьогоднішнього процесу реформування української 

системи початкової освіти, запровадженням «Нової української школи» та 

переходом до формування ключових компетентностей учнів у освітньому 
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процесі. 

У сучасній німецькій психолого-педагогічній науці активно здійсню-

ються дослідження проблем інтеграції навчання і поняття «освітнє 

середовище» трансформується в сучасне поняття «інтегроване освітнє 

середовище». Ми переконані, що гуманізація освіти неможлива без інтеграції 

її змісту, формування інтегрованого освітнього середовища. Загальновідомо, що 

для адаптації в сучасному суспільстві учень має оволодіти певним обсягом 

інформації протягом навчання в школі, а потім закладах вищої освіти і поза 

ними. При цьому інтеграція освіти зумовлює природовідповідність навчання, 

сприяє психічному здоров’ю дітей, забезпечує реалізацію міжпредметних 

зв’язків, цілісність свідомості, оскільки інтегровані знання – цілісні. 

Ми поділяємо думку Б. Вішера (B. Wischer) та М. Траутманна 

(M. Trautmann) про те, що інтеграція – це процес, який передбачає 

взаємопроникнення різних частин попереднього цілого, що супроводжується 

ускладненням, зміцненням зв’язків, які існують між ними, і обов’язковим 

створенням нових зв’язків. Такий процес веде до утворення нової цілісності 

[283, с. 33]. Сучасна українська педагогічна наука стверджує, що «для 

продуктивного засвоєння учнем знань і для його інтелектуального розвитку 

важливе значення має встановлення широких зв’язків як між різними 

розділами курсу, так і між різними дисциплінами в цілому» [9, с. 7]. 

Науковець І. Дячук однією з перших визначає поняття інтегроване 

освітнє середовище як простір, оточення учня початкової школи, сукупність 

можливостей для реалізації його освітніх потреб. Пізніше з’являються наукові 

праці В. Мелешка щодо параметрів освітнього середовища. Педагогічна 

наука України поступово переходить на новий рівень забезпечення якості 

освіти, а освітнє середовище початкової школи наближається до європейських 

цінностей та функціонує на засадах інтеграції [57, с. 82]. 

Таким чином, поставлені завдання вимагають створення оптимальних 

матеріальних, психолого-педагогічних, санітарно-гігієнічних, організаційно-

режимних і кадрових умов, які сприятимуть реалізації комплексу 

найважливіших заходів: 
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– забезпечення сприятливих педагогічних умов для повноцінного й 

гармонійного фізичного, розумового та духовного розвитку особистості, 

виховання здорової людини; 

– створення інтегрованого освітнього середовища як системи 

безперервної освіти, запровадження навчально-виховної роботи із застосу-

ванням європейських технологій, форм, методів та принципів навчання; 

– забезпечення матеріально-технічної бази з урахуванням досягнень 

науки й техніки на основі використання новітніх комп’ютерних технологій та 

навчальних програм на електронних носіях [68]; 

– створення позитивної психологічної атмосфери емоційного і 

фізичного благополуччя, яка сприяє розвитку особистості, співпраці та 

різнобічної активної самостійної діяльності учнів; 

– організація педагогічного процесу як спільного руху педагогів, учнів 

і батьків до загальнолюдських цінностей освіти і розвитку на основі 

ефективного поєднання урочної та позаурочної діяльності [63]; 

– спрямування нового змісту освіти на оптимізацію всіх циклів 

предметів на основі інтеграції навчального матеріалу з урахуванням 

принципів особистісної орієнтації та компетентності; 

– реалізація новітніх форм, методів і засобів навчання, які дають змогу 

перейти від пояснювально-ілюстративного до проблемно-пошукового 

навчання, що активізує всі види самостійної пізнавальної діяльності учнів на 

засадах компетентнісного підходу [78]; 

– створення адекватних ергономічних умов для учнів, які 

забезпечують ефективну реалізацію освітнього процесу; 

– упровадження заохочувальної системи підготовки і подальшої освіти 

кадрів, підвищення їхньої кваліфікації не один раз на п’ять років, а 

систематичними тренінгами та майстер-класами в навчальному закладі. 

Узагальнюючи досвід німецьких науковців, наголосимо, що 

формування інтегрованого освітнього середовища дає змогу виявити 

проблемні сторони шкільної системи освіти; віднайти оптимальний алгоритм 

розв’язання актуальних питань; покращити показники учнівської грамотності; 
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підвищити професіоналізм педагогічних кадрів; сприяти вирівнюванню 

освітніх можливостей учнів. 

Проведений аналіз наукових джерел, що репрезентують дослідження 

проблеми формування освітнього середовища в психолого-педагогічній теорії 

та практиці, дає підстави для виокремлення етапів розвитку освітнього 

середовища (табл. 1.1). Його досліджують та визначають як чинник 

соціального розвитку, виховання, навчання та початкової освіти. Подані 

нижче етапи виділялись, виходячи з політичних, соціально-економічних, а як 

наслідок – і освітніх реформ. Поява нових нормативно-правових актів у галузі 

освіти, які впливали на організацію навчально-освітнього процесу, корегувала 

завдання та мету освіти на певному етапі розвитку. Відповідно освітнє 

середовище також змінювалося на вимоги часу. 

Отже, аналіз наукових праць засвідчив, що питання сутності та змісту 

освітнього середовища й умов його формування у процесі його створення 

широко представлені в науковій літературі, зокрема ХХ–ХХІ століть. 

Середовище досліджують та визначають як чинник соціального розвитку, 

виховання, навчання та освіти, зокрема початкової. Значну кількість 

психолого-педагогічних досліджень феномена середовища узагальнено в 

моделях освітнього середовища закладів загальної середньої освіти [200; 202; 

209]. Водночас у контексті вдосконалення системи початкової освіти 

актуалізація ефективного поєднання урочної та позаурочної діяльності, 

застосування інтерактивних технологій, методів та форм навчання, 

орієнтованих на компетентності учнів з метою створення інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи практично відсутні.  
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Таблиця 1.1 

Етапи розвитку освітнього середовища початкової школи  

України та Німеччини 

 

Етап 
Часові межі 

(роки) 

Середовище початкової школи  

в Німеччині 

І Реформування освіти 1945–1960 
Середовище як чинник демократизації та 

гуманізації. 

ІІ Модернізація структури 

освіти 
1961−1989 Середовище як чинник індивідуалізації. 

ІІІ Остаточне становлення 

системи освіти 
1990–1999 Середовище як чинник компетентності.  

ІV Розвиток освіти на 

сучасному етапі 
2000−2016 

Інтегроване освітнє середовище як 

чинник нових навчальних можливостей. 

 

З огляду на сказане можна стверджувати, що науковці та педагоги у 

Німеччині значну увагу приділяють питанням інтегрованого середовища, його 

формуванню, особливостям функціонування та вдосконалення. Численні 

наукові праці, присвячені проблемі дослідження, свідчать про актуальність та 

ефективність функціонування інтегрованого освітнього середовища на 

засадах компетентнісного підходу. 

Ми переконані, що рушійною силою для створення інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи та підвищення ефективності 

освітнього процесу в закладах загальної середньої освіти України може стати 

досвід прогресивних країн Європи, зокрема Німеччини. Запозичення практики 

проведення реформ та використання передового педагогічного досвіду, 

сучасних технологій і розробок у галузі освіти зможуть вдосконалити 

українське освітнє середовище та наблизити його до європейських стандартів, 

європейського освітнього простору. Це зумовлює потребу дослідження 

теоретичних аспектів окресленої проблематики та обґрунтування умов її 

реалізації. 
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1.2. Змістова характеристика основних понять дослідження 

 

Сьогодні в Україні народжуються нові принципи управління якістю 

освітнього процесу, що ґрунтуються на передовому європейському досвіді та 

орієнтовані на розвиток людських ресурсів. Ідея формування освітнього 

середовища як ключова умова підвищення якості освіти усвідомлюється 

цілісним явищем. Це означає, що цілі, зміст, організація навчальної діяльності 

тісно взаємодіють і виступають складниками навчально-виховного 

середовища. Нові завдання школи, різноманіття навчальних закладів, 

навчальних програм, підручників, соціокультурні процеси, розгортання 

інформаційного простору формують структуру освітніх середовищ, 

впливають на способи взаємозв’язку з зовнішніми та внутрішніми факторами. 

Інтеграція – важливий чинник сучасної науки та розвитку людства в 

цілому. Сьогодні наукове мислення все частіше характеризується прагненням 

розглядати більш чи менш широкі єдності явищ життя, а не окремі, ізольовані 

об’єкти. Тож інтеграція як об’єднання частин чи елементів у ціле вважається 

необхідним дидактичним засобом, за допомогою якого можливо створити в 

учнів цілісну картину світу [128, с. 56]. 

Поняття «інтеграції» часто використовується в дидактиці та має 

загальнонауковий зміст. У загальнонауковому аспекті «інтеграція» – це процес 

взаємопроникнення, ущільнення, уніфікації знання, який проявляється через 

єдність із протилежним йому процесом розчленування, розмежування, 

диференціації, процес, який об’єктивно детермінується взаємопроникненням 

різних видів і компонентів діяльності людей, а у своїх найглибших основах – 

матеріальною єдністю світу, всезагальним зв’язком, ізоморфізмом структур в 

якісно різноманітних об’єктах [167, с. 35]. 

У процесі інтегрованого навчання матеріал доповнюється та 

повторюється іншими напрямами, встановлюються міжпредметні зв’язки. Це 

дає набагато кращий результат в проекції на успішність учнів порівняно з 

традиційним вивченням дисциплін. Інтегрований підхід сприяє формуванню 
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цілісної системи знань, розвиває здібності до їхнього застосування в інших 

галузях. 

Важливим з погляду формування інтегрованого середовища в 

початковій школі виступає те, що інтеграція є однією із найперспективніших 

інновацій, яка здатна розв’язати численні проблеми системи сучасної 

початкової освіти. Звичайно, система інтегрованого навчання ще недостатньо 

опрацьована, а тому неоднозначно сприймається багатьма науковцями та 

педагогами. На думку І. Дячук, повне теоретичне обґрунтування та 

запровадження її у практику навчання – справа майбутнього [57, с. 83]. 

Але вже сьогодні для української педагогіки є очевидним, що 

«інтегроване навчання як ніяке інше закладає нові умови діяльності вчителів 

та учнів, є діючою моделлю активізації інтелектуальної діяльності та 

розвивальних прийомів навчання»[10, с. 376]. 

Інтеграція зобов’язує до використання різноманітних форм навчання, 

що має вплив на ефективність сприйняття учнями навчального матеріалу. 

Освоєння ідеї інтеграції знань, як показує практика Німеччини та вітчизняної 

педагогіки, дає змогу формувати в учнів якісно нові знання, що 

характеризуються вищим рівнем мислення, динамічністю застосування в 

нових ситуаціях, підвищенням їхньої дієвості й систематичності. 

На відміну від структурування що уможливлює системний виклад 

інформації у нових органічних взаємозв’язках, інтегрування є якісно 

відмінним способом презентації та засвоєння змісту навчання. 

Ми погоджуємося з думкою О. Савченко, що особливо актуальним є 

інтегрування різнопредметних знань у початковій ланці освіти, оскільки для 

молодших школярів властиве нерозчленоване сприйняття об’єктів 

навколишнього світу, без усвідомлення їхніх історичних ознак [154, с. 49]. 

Варто зауважити, що значні труднощі в учнів викликають деякі вміння, 

пов’язані зі сприйманням та осмисленням інформації (аналіз і виділення 

головного; синтез; порівняння), та вміння здійснювати трансформацію знань 

(узагальнення та систематизація; конкретизація; класифікація; доведення та 
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спростування). 

Поняття інтеграція – це «процес пристосування і об’єднання розрізнених 

елементів в єдине ціле при умові їх цільової та функціональної однотипності» 

[252]. Інтеграція виникла як явище фундаментальних наук на фоні своєї 

протилежності – диференціації. Остання ж заклала основи й необхідність 

інтеграції. 

На думку І. Йокера (I. Joker) та Г. Рольфа (G. Rolf), інтеграція 

передбачає встановлення і посилення взаємозв’язків між науками [257]. 

Процес інтеграції за своєю суттю близький до систематизації. А. Юргенс 

(A. Jürgens) стверджує, що інтеграція – це «механізм самоорганізації хаосу 

знань» [226]. 

Інтеграція (від лат. «іntegеr» – цілий) може бути розглянута як мета і 

шлях створення цілісності. Системні цілісні знання – це стан, результат, до 

якого можна прийти, здійснюючи інтеграцію. Інтеграція – процес, рух, що 

прагне до цілісності [35, с. 342]. 

Г. Кіпер (H. Kiper) визначає цей термін як процес зближення та зв’язку 

наук, який діє поряд з процесом диференціації, що являє собою вищу форму 

втілення міжпредметних зв’язків на якісно новому рівні навчання [230, с. 135]. 

Уперше поняття «інтеграція» було використано в ХVII столітті 

Я. Коменським у праці «Велика дидактика»: «Усе, що перебуває у 

взаємозв’язку, повинно викладатися у такому ж взаємозв’язку» [77, с. 161]. 

Його наступником був Й.-Г. Песталоцці. У творі «Лінгард і Гертруда» 

інтеграція розглядалась як метод навчання. Далі німецький вчений і педагог 

Й.-Ф. Гербарт (J.-F. Herbart) виділив основні етапи навчання (ХVIII ст.): 

1) ясність (зрозумілість); 2) асоціація; 3) система (інтеграція) – можливість 

самостійно скласти картину світу [127]. 

Для проведення подальшого аналізу нам необхідно розмежувати 

поняття «середовище», «освітнє середовище», «інтегроване освітнє 

середовище початкової школи», «якість освіти». 

Поняття середовище відображає залежність та взаємозв’язок умов, що 
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забезпечують розвиток людини, її взаємодію з оточенням. Як зазначає 

В. Клавкi (W. Klawki), «середовище – це не просто соціальна статична 

одиниця, це складна система, що перебуває в постійному розвитку і охоплює 

різні, близькі й далекі життєві сфери» [194, с. 36]. 

На думку Ю. Баумерта (J. Baumert), освітнє середовище – це сукупність 

природних, фізичних та соціальних об’єктів і суб’єктів, які впливають на 

формування учня, на його творчий, професійний та особистісний розвиток, 

сприяють становленню міжсуб’єктних взаємодій та особистісно орієнтованих 

педагогічних комунікацій в освітньому процесі, забезпечують умови 

комфортної життєдіяльності учня в навчальному закладі та поза його межами 

[195, с. 97]. 

Професор університету в Ольденбурзі, доктор Г. Майєр, стверджує, що 

освітнє середовище – це клімат у школі, який створюють вчителі [248, с. 94]. 

О. Савченко наголошує, що створення й «окультурення» освітнього 

середовища на засадах загальнолюдських і національних цінностей є одним із 

основних чинників якісної освіти в початковій школі. Під поняттям 

«середовище» дослідниця розуміє сукупність природних і соціальних умов та 

впливів, що оточують людину; наш життєвий простір, який активно чи 

пасивно діє на свідомість і почуття [155, с. 5]. Молодший школяр має прямі чи 

опосередковані зв’язки з природним, соціальним, навчальним, ігровим, 

технологічним і психо-педагогічним середовищами. Вихованість, навченість, 

розвиненість дитини – результат не лише діяльності вчителя, сім’ї, а й впливу 

всіх зазначених середовищ. Місце розташування школи, стан її будівлі, 

кількість дітей у ній, розміщення класів початкової школи, їхня наповненість, 

наявність груп продовженого дня, гарна їдальня, медичний кабінет – це базові 

передумови якісного навчання молодших школярів. Особливу роль слід 

надавати створенню матеріальних умов для збереження і розвитку здоров’я 

дітей: відповідність меблів, зони відпочинку, окремі столики для харчування, 

безпечні туалети тощо. 

Психо-дидактичне середовище визначає прийоми педагогічної 
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підтримки дітей, психологічний клімат у класі, стиль спілкування, 

комфортність перебування в освітньому просторі школи. Просторово-

предметне оснащення класів за останні роки стало інноваційним полем для 

учнів початкової школи, де реалізуються різні способи його забезпечення 

меблями, ІКТ-засобами навчання, унаочненням, іграшками тощо. Освітнє 

середовище має бути цікавим, мотивуючим, зручним, безпечним саме для 

маленьких учнів, воно повинно сповна реалізувати навчальні, виховні та 

розвивальні функції, спонукати до творчості, розкривати сильні сторони учнів. 

У його створенні повинні брати активну участь діти й батьки [94]. 

Освітнє середовище, на нашу думку, – це сукупність об’єктивних 

зовнішніх умов, чинників, соціальних об’єктів, необхідних для успішного та 

ефективного функціонування освіти. Поняття освітнього середовища ми 

розглядаємо з позицій суб’єкта та об’єкта навчальної діяльності, а саме: 

1) освітнє середовище (з позиції суб’єкта) – це система впливів і умов 

формування особистості, а також можливостей для її розвитку, які містяться в 

соціальному і просторово-предметному оточенні; 2) освітнє середовище (з 

позицій об’єкта) – це сукупність об’єктивних зовнішніх умов, факторів, 

соціальних об’єктів, необхідних для успішного функціонування освіти [187]. 

Г. Майєром (H. Meyer) обґрунтовано та доведено, що провідна роль у 

створенні освітнього середовища належить педагогові, від його готовності до 

такої діяльності прямо залежить ефективність освітнього середовища як 

фактору розвитку особистості школяра. Установлено, що освітнє середовище 

разом зі зміною соціального оточення теж динамічно трансформується, тому 

педагоги спроможні його змінювати відповідно до нових вимог лише за умови 

власного професійного зростання [243, с. 45]. 

Зокрема, у своїх працях «Що таке сприятливий клімат для навчання», 

«Креативні методи навчання та організація освітнього процесу», «Що таке 

якісний урок?» Г. Майєр (H. Meyer) розглядає «середовищний підхід» як 

спосіб організації навчального клімату й оптимізації його позитивного впливу 

на розвиток особистості школяра. На думку вченого, середовищно-



57 

орієнтований підхід у навчанні дозволяє вчителю сконцентруватися у своїй 

діяльності на активне використання навчально-виховного клімату, у якому 

відбувається його самонавчання, самоосвіта і саморозвиток. При такій 

організації включаються механізми внутрішньої активності учня, його 

взаємодія з тим же середовищним освітнім кліматом [248, с. 25]. 

Слушною видається думка німецького компаративіста Б. Холмеса 

(B. Holmes), який у своїй праці «Течії компаративної освіти» [226, с. 25] 

зазначив, що ключова фігура в організації освітнього процесу – вчитель, який 

має володіти не тільки своїм предметом, а й уміти орієнтуватися у відповідній 

галузі знань, здійснювати інтеграцію в рамках суміжних дисциплін, 

створювати навчальні плани, формувати в учнів навички самоосвіти. Така 

думка німецького дослідника перегукується з думкою українського науковця 

В. Кременя про те, що вчитель повинен інтегрувати знання учнів з різних 

дисциплін у певну навчальну тему. Так педагог зможе сформувати гармонійно 

розвинуту особистість учня [81, с. 31]. 

«Сучасна початкова школа, – доводить В. Топш (W. Topsch), – є 

варіативною за типами навчальних закладів, методичним забезпеченням і 

покликана забезпечити навченість усіх школярів на рівні, визначеному 

Державним стандартом загальної початкової освіти» [230, с. 114]. 

Варто зазначити, що однією із складових інтегрованого освітнього 

середовища, що сприяє самореалізації кожного учня, у Німеччині визнано 

встановлення закладами освіти соціально-педагогічного партнерства з усіма 

зацікавленими у вихованні нового покоління фізичними та юридичними 

особами й поєднання урочної та позаурочної діяльності школярів. Соціально-

педагогічне партнерство розглядається як окрема форма соціальної взаємодії 

закладу освіти з фізичними або юридичними особами та розгортається на 

засадах визначальної ролі навчального закладу в реалізації його особистісно-

розвивальних функцій. 

На думку німецького педагога А. Тімма (A. Timm), таке партнерство 

включає в себе сім’ю, педагогів, адміністрацію навчального закладу 
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[278, с. 54]. Автор зауважує, що завданням сім’ї є створення сприятливого 

духовного та морально-психологічного мікроклімату; інтеграція зусиль зі 

школою; оволодіння необхідним обсягом психолого-педагогічних знань, 

умінь і навичок для плідної співпраці з власною дитиною. Завдання діяльності 

педагога – це мотивація учнів до інтелектуального і творчого пошуку, вміння 

бачити проблеми та критично мислити; пріоритет відносин кооперації один з 

одним, співтворчості; модернізація форм, методів навчання та виховання; 

компетентнісний підхід в освіті. Завдання адміністрації школи, – наголошує 

А. Тімм (A. Timm), – це вибір педагогів відповідного рівня, здатних сприяти 

творчій реалізації ідей учнів, що можуть організовувати освітній процес у 

кращих традиціях європейської освіти; забезпечення умов для самостійної 

діяльності вчителів, підвищення їхніх знань та професійного рівня [278, с. 59]. 

Провідний педагог У. Штеффен (U. Steffen) та психолог Д. Хьофер 

(D. Höfer) у працях «Що найважливіше в навчанні?» та «Вчитель як ключова 

складова освіти» стверджують, що пріоритет вільного розвитку особи є 

базовим принципом формування освітнього середовища школи в Німеччині, 

головна мета якої – зрозуміти кожну особистість та виявити до неї повагу. 

Тому завдання педагогів полягає у створенні атмосфери турботи й підтримки 

учнів, яка сприяла б розвитку їхніх можливостей, задовольняла їхні 

інтелектуальні, емоційні та соціальні потреби [223–225]. 

Ми схиляємося до думки професора Інституту прикладної дидактики 

м. Берлін (Німеччина) Ф. Гасса (F. Hass) про те, що правильно організоване 

освітнє середовище сприяє самореалізації кожного учня, дає йому можливість: 

– критичного мислення й незалежного висловлювання; 

– набуття знань у сферах, які цікаві учневі й розкривають перед ним 

нові горизонти пізнання; 

– прийняття самостійних рішень; 

– розвитку своєї інтелігентності; 

– оволодіння необхідними навичками з базових та профільних 

предметів; отримання необхідної індивідуальної педагогічної 
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підтримки; 

– збереження і зміцнення морального, фізичного і психічного 

здоров’я; 

– саморозвитку та самореалізації всіх учасників освітнього процесу 

[214, с. 45]. 

Під освітнім середовищем німецькі психологи й педагоги [215; 244; 223] 

розуміють систему умов, що створюються для особистісного розвитку 

учасників освітнього процесу, серед яких: освітні технології, навчальна та 

управлінська діяльність, способи взаємодії з зовнішніми чинниками. 

Звертаючись до багаторічного досвіду досвідченого педагога та науковця 

Дж. Ляйзена (J. Leisen), можемо побачити, що в контексті формування 

освітнього середовища та його взаємозв’язку з навколишніми факторами 

автор подає вдалу характеристику сільської німецької школи, порівнюючи її 

зі своєрідною проекцією суспільства, в якому вона працює. Педагог зазначає, 

що картина сільської школи залежить від «кольору» виробничої сфери на селі. 

А останнім часом вона надто посіріла через сувору дійсність: зубожіння, 

занедбаність колективних господарств [238, с. 67]. 

І. Дячук визначає інтегроване освітнє середовище як простір, оточення 

учня початкової школи, сукупність можливостей для реалізації його освітніх 

потреб. На нашу думку, результативність освіченості посилюватиметься за 

допомогою створення та реалізації взаємозв’язків українських і німецьких 

стандартів початкової освіти, що охоплюють урочну та позаурочну діяльність 

учня. Це забезпечить предметний і соціальний контексти діяльності школярів, 

умови для засвоєння необхідної кількості знань, набуття зазначених у 

стандартах початкової освіти умінь та навичок, застосування значущої 

інформації, розширення досвіду соціальних відносин та підвищення якості 

початкової освіти шляхом запровадження принципів організації змісту навчання 

шкіл Німеччини в практику української початкової школи [57, с. 26]. 

На нашу думку, інтегроване освітнє середовище – це оточення учня, 

організоване на інтегрованих засадах, що забезпечує формування гармонійно 
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розвиненої особистості та якісну освіту відповідно до сучасних вимог 

суспільства й освітніх державних стандартів та успішно функціонує, 

виконуючи ключові педагогічні умови. Такий шкільний та позашкільний 

простір учня, сукупність умов, засобів та методів навчання повною мірою 

дають йому змогу реалізувати свої освітні потреби та набути ключових 

освітніх компетентностей: предметних, загальнокультурних, інформаційних, 

методичних. 

В. Мадзігон вважає, що середовищні можливості навчання – це 

інновація, яка вимагає педагогічно доцільного синтезу шкільного навчального, 

внутрішньо-особистісного і зовнішнього соціального (родинного) середовищ 

[92, c. 4]. 

У теоретичному обґрунтуванні змісту освітнього середовища важливо 

виокремити кілька головних положень. 

1. Навчальне середовище включає матеріальне оснащення, психологічні 

фактори, соціальні відносини і має на меті забезпечити сприятливі умови для 

формування ключових і предметних компетентностей учнів, сукупності їхніх 

особистісних умінь та здібностей: математичної, музичної, лінгвістичної, 

мистецької, здоров’язабезпечувальної, внутрішньо-особистісної, тілесно-

кінестетичної, міжособистісної, надособистісної, просторової, натуралістичної. 

2. Матеріальне середовище формується шкільним інтер’єром та 

екстер’єром, навчальним обладнанням і дидактичними матеріалами, 

сукупністю традиційних і сучасних засобів навчання та предметно-

перетворювальної діяльності учнів, а також навколишнім соціокультурним та 

природним оточенням. 

3. На однаково високому рівні з матеріальним середовищем повинні 

бути і стандарти психологічного й соціального середовищ, за допомогою яких 

реалізується формування повноцінного здоров’я учнів: психічного, фізичного, 

духовного, соціального, емоційного, інтелектуального, екологічного. 

4. Учні мають отримати можливість активно й незалежно навчатися за 

індивідуальною траєкторією в самостійно обраному, особистісно ціннісному 
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інформаційному середовищі: людина-природа і людина-техніка (середовище 

структурної інформації), людина-людина і людина-художні образи 

(середовище сенсорної інформації), людина-знакові системи (середовище 

вербальної інформації) [92, с. 5]. 

Варто зауважити, що освіта – основа розвитку особистості, суспільства, 

нації та держави, запорука майбутнього України. Вона є визначальним 

чинником політичної, соціальної, економічної, культурної та духовної 

життєдіяльності суспільства. Освіта відтворює і нарощує інтелектуальний, 

духовний та економічний потенціал суспільства [58; 59]. Якщо на початковій 

стадії розвитку суспільства формувалися національні інформаційні освітні 

простори, то нині ми спостерігаємо їхню інтеграцію в єдине світове освітнє 

середовище. 

Аналізуючи різні теоретичні джерела та враховуючи різні погляди на 

формування освітнього середовища, ми поділяємо думку Ф. Гасса (F. Hass) 

щодо характеристик освітнього середовища [214]: 

1. Межі освітнього середовища – характеристика, що пов’язана зі 

структурно-змістовою ознакою, що показує суб’єктів, об’єктів, процеси і 

явища, що належать до певного середовища. Наприклад, учень із заможної 

міської родини, високим матеріальним достатком перебуває частіше у 

максимальному освітньому середовищі, що значно відрізняється від умов 

сільського випускника, який із раннього віку здобуває лише загальну середню 

освіту і не має змоги здобути додаткову освіту, відвідувати курси чи 

інформаційні центри, користуватися комп’ютерною технікою тощо [214]. 

2. Насиченість освітнього середовища – динамічна характеристика, 

що показує ступінь інтенсивності середовища факторами впливу й 

можливостями. Прикладом високої насиченості освітнього середовища 

можуть бути спеціальні курси, що проводяться вчителями, де 

використовуються різні інтерактивні форми й методи занять: ігрові тренінги, 

ділові ігри, захисти групових проектів, перегляд відеоматеріалів тощо. 

3. Ступінь значущості (пріоритетності) освітнього середовища – 
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показник свідомого включення всіх суб’єктів в освітній процес. У такому 

середовищі всі вчителі, учні та батьки добре мотивовані щодо майбутнього 

вибору, вони усвідомлюють відповідальність як за власну підготовленість, так 

і за результати спільної діяльності [214]. 

4. Скоординованість освітнього середовища характеризує ступінь 

спільної діяльності всіх суб’єктів певного освітнього середовища. Високий 

ступінь узагальненості освітнього середовища закладу загальної середньої 

освіти забезпечується наявністю концепції діяльності закладу, перспективного 

плану розвитку, які доведені до всіх учасників освітнього процесу, активно 

обговорювалися та вдосконалювалися всіма членами закладу. 

5. «Характер» освітнього середовища визначає співвідношення в 

ньому раціонального та емоційного компонентів. Освітнє середовище може 

бути як більш емоційно яскравим, так і емоційно збіднілим. Емоційність 

освітнього середовища деякою мірою корелюється і з типом її 

модальності [214]. За типологією Я. Корчака, високі показники емоційності 

характерні для творчого, креативного й кар’єрного середовища, більш низькі – 

у догматичному та безтурботному. 

6. Пріоритетність освітнього середовища характеризує значимість 

певного середовища в системі цінностей учасників освітнього процесу. 

Домінантність описує освітнє середовище за критерієм «значуще-

незначуще» [214]. 

7. Гармонійність освітнього середовища показує ступінь узгодженості 

впливу інших факторів на особистість певного середовища. Середовище 

характеризується за критерієм «гармонійне-негармонійне». Це показник 

ступеня гармонійності всіх локальних середовищ, учасником яких є певна 

особистість. Іншими словами, цей критерій показує, чи певне середовище 

відокремлене від особистості чи вона інтегрована в це середовище [214]. Про 

високий ступінь когерентності освітнього середовища школи може свідчити, 

наприклад, чітка орієнтованість на освітні цілі, на соціальне замовлення села, 

регіону, комерційне замовлення підприємства та ін. 
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8. Соціальна складова освітнього середовища служить показником 

його соціально орієнтованого творчого потенціалу, його зв’язків з 

соціокультурними установами, громадськими організаціями тощо. 

9. Динаміка освітнього середовища служить показником його 

здатності до передбачених змін, еволюційних перетворень у напрямі 

вдосконалення. Готовність до постійних, активних, узгоджених та 

спланованих перетворень в його організації, в оновленні зв’язків із зовнішніми 

та внутрішніми компонентами [214]. 

10. Стабільність освітнього середовища віддзеркалює його стійкість. 

Параметром стабільності служить підготований опис досвіду щодо 

функціонування цього середовища, часовий вимір, динаміка його розвитку, 

традиції. 

На наш погляд, навчально-виховне середовище школи як сукупність 

цінностей і зразків успішного досягнення життєвих цілей служить джерелом 

цілеспрямованого розвитку особистості. Це особливим чином організоване 

педагогічне середовище, що стимулює розвиток і саморозвиток кожного 

учасника цього процесу, це система умов для особистісного й творчого 

розвитку всіх суб’єктів освітнього процесу і, найцінніше, – це середовище 

розвитку та виховання особистості, яке створювали впродовж своєї 

педагогічної діяльності Д. Хьофер (D. Höfer) та У. Штефан (U. Steffen) 

[225, с. 169]. 

Німецькі педагоги-практики переконані, що велике значення навчально-

виховному середовищу у початковій школі має надавати педагог. Саме на 

етапі початкової освіти формується і відпрацьовується соціальний досвід 

школяра, закладаються основи його активної взаємодії з зовнішнім оточенням. 

У цьому середовищі діти вчаться сприймати складні життєві ситуації та 

явища, у них формується впевненість у собі, зникає почуття незахищеності, 

розвивається гуманістична спрямованість, усвідомлений вибір дій та власні 

переконання, формується світогляд. У освітньому середовищі школи школяр 

засвоює загальнолюдські цінності, норми, стереотипи суспільства, моральні 
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пріоритети, відпрацьовується система звичних форм поведінки та внутрішніх 

регуляторів. У такому просторі учень не просто адаптується в колективі, 

соціальному оточенні, він сам творить своє життя [193]. 

Також вагомим у рамках дослідження є поняття якість освіти. За своїм 

змістовим наповненням воно надзвичайно ємнісне і стосується не лише освіти, 

а й різних соціокультурних чинників та факторів, поза впливом яких освіта не 

існує й існувати та розвиватися не може [152, с. 10]. 

На якість початкової освіти також впливають здібності учнів, мотивація 

учасників навчального процесу до успішної діяльності, наявність у 

навчальному закладі засобів навчання, сформовані компетентності учнів, 

обізнаність учителів із методами та формами навчання, вміле їх використання 

на уроці. 

Ми повністю погоджуємося з думкою О. Савченко про те, що якість 

шкільної освіти є похідною від її цілей і завдань. Вона має відповідати як 

соціальним потребам держави, так і запитам особистості. 

Якість шкільної освіти – це насамперед її відповідність певним 

вимогам, що визначені стандартами та нормативами і можуть вимірюватися. 

Крім того, якість освіти засвідчують різноманітні особисті досягнення учнів 

чи колективу школи, які не завжди можна кількісно виміряти через 

нерозробленість відповідних критеріїв. Не можна виміряти, наприклад, 

традиції, дух школи, емоційне благополуччя дітей, ступінь професійного 

вигорання педагогів, але вони є яскравими аргументами щодо оцінювання 

реальної якості освіти [151, с. 11]. 

Проаналізувавши науково-педагогічні праці Ф. Гасса (F. Hass), 

Дж. Ляйзена (J. Leisen), Г. Майєра (H. Mayer), Дж. Хетті (J. Hattie), присвячені 

якості освіти, ми змогли встановити фактори, що є ключовими у визначенні 

цього поняття в Німеччині (додаток А). Основними з них німецькі науковці 

вважають: 

– критерії хорошого заняття; 

– постійне підвищення кваліфікації вчителів і викладачів як постійне 
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завдання, особливо в галузі професійної дидактики; 

– посилення дієвості форм навчання, в центрі яких перебуває 

особистість учня та його розвиток, а також інтегрованих форм 

навчання, орієнтованих на підвищення компетенції та активне 

навчання; 

– тренування ключових кваліфікацій та логічних, розумових процесів; 

– заохочення самостійної та відповідальної роботи учнів; 

– забезпечення й покращення якості занять та надання освіти; 

– підвищення поінформованості, постійна просвітницька робота й 

тренування та розвиток мислення [247, с. 137]. 

Ми переконані, що створення такого освітнього середовища було б 

неможливим без сучасного фахівця, його професійної компетентності. 

Важливу роль у забезпеченні інноваційних змін у системі освіти має відіграти 

професійна компетентність сучасного педагога. 

Схарактеризуємо поняття компетентність, професійна компетентність, 

педагогічна компетентність вчителя. 

Більшість німецьких дослідників під терміном «компетентність» 

розуміють інтегровану здатність особистості, набуту в процесі навчання. Вона 

включає знання, досвід, цінності та ставлення, які можуть цілісно 

реалізуватися на практиці [204, с. 56]. 

Поняття професійна компетентність є ширшим, ніж поняття знання, 

уміння і навички, не є їхньою сумою, тому що включає всі сторони діяльності: 

знаннєву, операційно-технологічну, ціннісно-мотиваційну тощо. На підставі 

цього можна стверджувати, що професійна компетентність не може бути 

зведена лише до фактичних знань. На думку Р. Енггрубер (R. Enggruber) та 

Дж. Фенглера (J. Fengler) педагогічна компетентність – це єдність 

теоретичної та практичної готовності вчителя до здійснення педагогічної 

діяльності, сукупність знань, умінь, навичок, потрібних для успішного 

виконання його функцій навчання, виховання, розвитку особистості дитини 

[204]. 
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Ми розглядаємо поняття професійної компетентності вчителя 

початкових класів як основу формування інтегрованого освітнього 

середовища. Таким чином, сутність поняття професійної компетентності 

вчителя можна звести до таких характеристик: 

– володіння необхідною сумою знань, умінь і навичок із застосування 

інноваційних технологій навчання; 

– оперування прийомами організації процесу навчання на інтегрованих 

засадах; 

– знання та впровадження в навчальний процес стандартів початкової 

освіти із застосуванням сучасних інформаційно-комунікаційних 

технологій; 

– контроль за знаннями, уміннями, навичками та набуттям 

компетентностей учнів початкової школи; 

– підвищення якості початкової освіти шляхом створення інтегрованого 

освітнього середовища [190]. 

Щодо постановки самої проблеми цікавим є міркування М. Козяра: 

«Покроковий рух до сучасної моделі освіти, виходячи з необхідності 

забезпечення інноваційного розвитку економіки і геополітичної 

конкурентоспроможності України відкриває можливість цілеспрямовано 

формувати людський капітал країни… За таких умов народжується нова 

педагогіка, в якій центральною фігурою є не викладач, а учень, студент, для 

яких створюється нове оточення, рольові стосунки, центри підтримки, 

соціальні стосунки, форми контролю, змінюються види занять, форми їх 

проведення. Створене освітнє середовище відкриває можливості для 

самостійного створення учнями матеріалів, спілкування з іншими слухачами 

за допомогою наскрізних обговорень» [75, с. 173]. 

Аналіз українських [57; 59; 82] та зарубіжних [192; 229] джерел свідчить, 

що питання формування інтегрованого освітнього середовища розвивається як 

у Німеччині, так і в Україні. Звичайно, для кожної країни характерні свої темпи 

розвитку, особливості, умови та перспективи. Дослідження показало, що 
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існують певні перешкоди формування інтегрованого освітнього середовища, 

пов’язані з соціально-економічними питаннями та безпосередньою 

організацією навчального процесу в початковій школі України. 

Високий рівень сформованості інтегрованого освітнього середовища в 

початкових школах східних земель Німеччини показує необхідність створення 

таких педагогічних умов, які б стимулювали вдосконалення процесу 

формування такого середовища в Україні. 

Розглянемо, що являють собою поняття «умова» та «педагогічна умова». 

Так, педагогічні та тлумачні словники української мови [35; 128; 167] подають 

такі значення слова «умова»: 

1) Взаємна усна чи письмова домовленість про що-небудь; угода, 

договір. 

2) Вимога, пропозиція, що висуваються однією зі сторін, які 

домовляються про що-небудь, а також при укладанні угоди, 

договору. 

3) Взаємні зобов’язання сторін, що домовляються, запропоновані для 

укладення, дотримання угоди, договору. 

4) Які-небудь пропозиції щодо оплати, що їх висуває особа або 

організація, яка надає кому-небудь роботу, приміщення тощо. 

5) Необхідна обставина, яка уможливлює здійснення, створення, 

утворення чого-небудь або сприяє чомусь. 

6) Обставини, особливості реальної дійсності, за яких відбувається або 

здійснюється що-небудь. 

7) Правила, які існують або встановлені в тій чи іншій галузі життя, 

діяльності, які забезпечують нормальну роботу чого-небудь. 

8) Сукупність даних, положення, що лежать в основі чого-небудь. 

Умова як філософська категорія – це термін, що виражає відношення 

предмета до явищ, що його оточують і без яких він не може існувати. Сам 

предмет виступає як щось зумовлене, а умова – як зовнішнє відносно предмета 

різноманіття об’єктивного світу. На відміну від причин, що безпосередньо 
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породжують те чи інше явище або процес, умова складає те середовище, в якій 

останні виникають, існують і розвиваються. Люди, пізнавши закони природи, 

можуть створити сприятливі й усувати несприятливі умови своєї діяльності. 

Впливаючи на явища й процеси, умови самі піддаються їхньому впливу [167]. 

У німецькому словнику з педагогіки, психології та філософії «умова» 

визначається як сукупність змінних зовнішніх та внутрішніх чинників, що 

впливають на розвиток людини, її поведінку; виховання і навчання, 

формування особистості [252]. 

У словнику-довіднику з професійної педагогіки для університетів 

Німеччини педагогічні умови визначаються як обставини, за яких відбувається 

цілісний продуктивний педагогічний процес професійної підготовки фахівців, 

що опосередковується активністю особистості, групою людей [253]. 

Різні джерела визначають певні ознаки поняття «умова», які можуть 

бути визначені як: 

– сукупність об’єктивних можливостей змісту, форм, методів і 

матеріально-просторового середовища, спрямованих на розв’язання 

поставлених задач (М. Фінк (М. Fink) [207, с. 46]; 

– сукупність об’єктивних можливостей змісту, методів, організаційних 

форм і матеріальних можливостей здійснення педагогічного 

процесу, що забезпечує успішне досягнення поставленої мети 

(К. Блек (C. Bleck) [203]; 

– сукупність взаємозалежних і взаємозумовлених обставин процесу 

діяльності [212]; 

– єдність об’єктивного й суб’єктивного, внутрішнього і зовнішнього, 

сутності і явища [265]; 

– категорія, що визначається як система певних форм, методів, 

матеріальних умов, реальних ситуацій, які об’єктивно склалися чи 

суб’єктивно створені, необхідні для досягнення конкретної 

педагогічної мети (О. Пєхота) [130, с. 43]. 

– як підсумок цілеспрямованого відбору, конструювання і 
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застосування елементів, змісту, методів (прийомів), а також 

організаційних форм навчання; 

– для досягнення дидактичних цілей (Г. Мурер (H. Murer) [251, с. 37]. 

– сукупність заходів, що дозволяють досягти найкращих результатів 

(Ю. Бабанський) [14, с. 58]. 

За видом впливу на досліджуване явище умови поділяються на зовнішні 

та внутрішні. Зовнішніми є такі фактори навколишнього середовища, 

соціального життя, навчального процесу, від яких залежить досягнення 

результатів. Внутрішніми є елементи освітнього процесу та педагогічні 

заходи, що дозволяють досягти найкращих результатів. 

За характером впливу Й. Фенглер (J. Fengler) та (S. Huber) виділяють 

об’єктивні та суб’єктивні, загальні та специфічні умови. Об’єктивні умови 

включають у себе нормативно-правову базу освіти, засоби інформування, 

завдяки яким відбувається освітній процес. Суб’єктивні умови відображають 

діяльність конкретних суб’єктів педагогічної системи. Загальні умови 

включають в себе соціально-економічні, культурні, національні умови, у той 

час як специфічні – розташування та рівень матеріального забезпечення 

навчального закладу, йото можливості та перспективи [206; 227]. 

Дослідник дидактичних умов А. Кьорбер (A. Körber) визначає їх так: 

«наявність таких обставин, в яких, по-перше, враховані умови навчання,  

по-друге, передбачені способи перетворення цих умов в напрямку цілей 

навчання, по-третє, певним чином відібрані, вибудовані та використані 

елементи змісту, методи (прийоми) і організаційні форми навчання з 

урахуванням принципів оптимізації» [234; 235]. 

Педагогічні умови формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі, на думку З. Курлянд, – це зовнішні та внутрішні обставини 

організації навчального процесу, що сприяють формуванню інтегрованого 

освітнього середовища [127]. 

Проаналізувавши праці німецьких психологів та педагогів, ми 

сформулювали більш розгорнуте визначення цього поняття: педагогічні умови 

формування інтегрованого освітнього середовища у початковій школі – це 
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сукупність взаємозумовлених і взаємопов’язаних об’єктивних можливостей, 

які сприяють систематичній та цілеспрямованій організації дій усіх його 

учасників шляхом об’єднання їхніх зусиль, спрямованих на поетапну 

реалізацію процесу створення інтегрованого освітнього середовища. За таких 

умов функціонування системи початкової освіти забезпечить більш якісне 

навчання учнів. 

Вибір педагогічних умов формування інтегрованого освітнього 

середовища здійснювався на основі аналізу психолого-педагогічних джерел, 

власних суджень та спостережень за організацією освітнього процесу в 

початковій школі східних земель Німеччини а також відповідно до критеріїв 

атестації закладів загальної середньої освіти у Німеччині [218]. 

На нашу думку, чинники, що будуть нейтралізувати перешкоди на 

шляху створення інтегрованого освітнього середовища та формувати його, і є 

необхідними умовами. Аналіз нормативно-правової бази в галузі освіти [267], 

психолого-педагогічної літератури [194; 195; 213; 281], досвіду та практики 

роботи початкових шкіл Німеччини допоміг виділити такі педагогічні умови 

формування цього середовища: 

1. Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та 

міжпредметних зв’язків. 

2. Вибір методів і форм навчання відповідно до компетенцій учнів та 

мети уроку. 

3. Поєднання урочної та позаурочної діяльності учнів початкової 

школи. 

Крім того, у ході дослі дження встановлено, що саме ці чинники і є 

ключовими педагогічними умовами ефективного функціонування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини та успішності навчального процесу згідно з критеріями атестації 

закладів загальної середньої освіти Міжрегіональної інспекції навчальних 

закладів федеративних земель Німеччини «BLI» (Bund-Länder-Inspektion). 

Керівник процесу атестації навчальних закладів Німеччини доктор 

Е. Брюсер-Зоммер (E. Brüser-Sommer) стверджує, що якісна освіта 
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забезпечується шляхом взаємозлагодженої роботи всіх учасників освітнього 

процесу, що направлена на створення, розвиток та вдосконалення сучасного 

освітнього середовища закладу освіти [198]. 

Крім того, за допомогою матеріалів атестації навчальних закладів 

Е. Брюсер-Зоммера (E. Brüser-Sommer) [198] нам вдалося визначити критерії, 

які впливають на рівень сформованості інтегрованого середовища в 

початковій школі: 

– комплексність у навчанні; 

– сформована система оцінювання компетентностей учнів; 

– інтеграція вчителем інноваційних технологій у процесі навчання; 

– матеріально-технічне забезпечення школи. 

Так, ефективність процесу формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі залежатиме від повноти реалізації всіх його 

характеристик: широти, інтенсивності, ступеня усвідомленості, узагальненості, 

емоційності, домінантності, когерентності, соціальної активності, мобільності та 

стійкості освітнього середовища. 

Таким чином, проаналізувавши низку наукових, психолого-

педагогічних та методичних джерел, можемо констатувати, що у змісті 

досліджень провідних німецьких науковців [217; 248; 254; 284] питання 

формування інтегрованого освітнього середовища займає одну з ключових 

позицій. Досить ґрунтовно висвітлено основні поняття, що пов’язані зі 

створенням та функціонуванням освітнього середовища: «інтеграція», 

«інтегроване освітнє середовище» «педагогічні умови», «критерії формування 

освітнього середовища», «сприятливий мікроклімат у класі», «особистісно-

орієнтоване навчання», «компетенції та компетентності», «сучасні методи та 

технології навчання», «ритмізація навчання», «структурованість навчального 

дня учня», «професійність та безперервне самовдосконалення вчителя», 

«якість початкової освіти», схарактеризовано їхній зміст, що дає підстави 

стверджувати про актуальність зазначеного питання для німецької педагогіки. 

Отже, проведений аналіз дозволяє трактувати поняття інтегроване 

освітнє середовище як шкільний та позашкільний простір учня, сукупність 
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умов, засобів та методів навчання, що повною мірою дає йому змогу 

реалізувати свої освітні потреби, набути навчальних та загальножиттєвих 

компетенцій; педагогічні умови формування інтегрованого освітнього 

середовища у початковій школі визначаємо як сукупність взаємопов’язаних і 

взаємозумовлених об’єктивних можливостей, які забезпечують цілеспрямовану 

та систематичну координацію дій усіх його суб’єктів на основі об’єднання 

їхніх зусиль, спрямованих на поетапну реалізацію процесу створення інтег-

рованого освітнього середовища з метою функціонування системи початкової 

освіти як цілісної реальності, що забезпечує якісне навчання учнів. 

 

1.3. Періодизація формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі східних земель Німеччини 

 

У нашому дослідженні етапів формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини впродовж другої 

половини ХХ – початку ХХІ століття ми спираємося на кілька критеріїв, які, 

на нашу думку, стали визначальними показниками його розвитку: 

– головні тенденції формування інтегрованого освітнього середовища 

в різних закладах початкової освіти протягом досліджуваного 

періоду; 

– реформи в початковій освіті; 

– зміни в цілях навчання. 

Головні тенденції розвитку закладів початкової освіти виступають у 

проведеному дослідженні загальним контекстом, в умовах якого формувалося 

інтегроване освітнє середовище. Реформи в початковій освіті виступають 

критерієм періодизації на тій підставі, що в них найкраще відображається 

соціальне замовлення, політичні, економічні, культурні чинники, які 

визначають, що саме вкладається в поняття освітнього середовища. А зміни у 

цілях навчання дають відповідь на питання  

«чому навчати?» й означають кінцевий результат навчання. Вони 
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підпорядковуються реформам та законодавчим документам у галузі освіти, з 

іншого боку, відображають розвиток педагогічної науки [221]. 

Правове регулювання щодо питань освіти та діяльності закладів освіти 

східних земель Німеччини здійснюється такими інституціями: 

– Постійно діюча Конференція міністрів культури та освіти 

(Kultusministerkonferenz – KMK), яку було створено у 1948 р.; займається всіма 

питаннями в галузі освіти та здійснює координацію в освітній галузі. 

– Федеральне міністерство освіти й досліджень (Bundesministerium für 

Bildung und Forschung), яке було створене у 1955 р.; бере участь у плануванні 

освіти, розробляє рамкове законодавство про загальні принципи освіти. 

– Федерально-земельна комісія з планування освіти і розвитку 

досліджень (Bund-Länder-Kommission für Bildungsplanung und 

Bildungsforschungsförderung) утворена на основі угоди між землями і 

федерацією у 1991 р. Комісія сприяє пілотним проектам у системі шкільної, 

професійної та вищої освіти. Сфера завдань охоплює планування в освіті та 

підтримку досліджень, слугує для координації освітньої політики між 

землями, є постійним форумом для обговорення питань освіти. Головне 

завдання комісії – підготовка загального плану освіти, підтримка та супровід 

освітніх інноваційних спроб. 

– Рада з науки (Wissenschaftsrat), утворена у 2000 р., є головним 

консультативним органом, до складу якої входять представники федерації, 

земель, громадськості, вчені. Рада подає пропозиції, рекомендації щодо 

реформ, здійснює аналіз дослідницької діяльності вишів, координує наукову 

діяльність та національні орієнтири в освіті. 

Згадані установи визначають нормативні документи щодо регулювання 

діяльності освітніх установ. Саме на основі цієї нормативно-правової бази 

було здійснено періодизацію етапів, протягом яких у досліджуваний період 

відбувалося формування інтегрованого освітнього середовища в початковій 

школі. 

Здійснимо стислий аналітичний огляд умов, що склалися на шляху 



74 

створення системи початкової освіти східних земель Німеччини. Як нижня 

межа нашого дослідження нами прийнятий кінець 1945 р., коли після поразки 

Німеччини у Другій світовій війні розпочався ряд економічних, соціальних та 

освітніх реформ, у Берліні було створено Німецький народний уряд з питань 

освіти. Верхньою межею дослідження вважаємо кінець 2016 року, оскільки у 

закони «Про освіту» деяких східних земель Німеччини (Берлін, Тюрингія, 

Саксонія) було внесено зміни, які стосуються освітнього процесу в початковій 

школі [265; 266; 277; 278]. 

У ході дослідження з’ясовано, що у період з 1945 до 1960 р. відбувалося 

відновлення початкової освіти Німеччини після Другої світової війни. Цей 

період характеризується демократизацією освіти й реорганізацією в німецьких 

державах (з 1949 р. – Німецька Демократична Республіка – НДР і Федеративна 

Республіка Німеччини – ФРН), зміною освітньої політики в обох частинах 

раніше єдиної Німеччини, покращенням рівня законодавчо-нормативного 

забезпечення [53]. 

Після закінчення Другої світової війни (1945 р.) і поділу Німеччини на 

НДР і ФРН освіта формувалася по-різному: західнонімецькі землі обрали 

перехід на ринкову економіку, було розпочато розбудову суспільства на 

засадах гарантій прав і свобод громадян, демократії; східна частина Німеччини 

поступово наслідувала соціалістичні принципи розбудови суспільства СРСР 

та його планове господарство [54]. 

Різниця у суспільному устрої країн стосувалася не лише політики та 

економіки. Різними стали системи освіти, у тому числі й школи. І навіть 

сьогодні, коли після возз’єднання Німеччини минуло понад двадцять років, 

розбіжності відчуваються досі, тому що кілька поколінь німців були виховані 

в школах, що не просто кардинально відрізнялися структурою, терміном 

навчання та навчальними програмами – вони були абсолютно різними, аж до 

несумісності, за нормами, традиціями та цінностями. Результатом такої 

різниці стали докорінні відмінності в менталітеті громадян. 

У 1945 р. в НДР було створено єдине управління народною освітою; 
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водночас у ФРН керівництво освітою відбувалося у кожній із земель – їхніми 

міністерствами освіти, унаслідок чого відновився адміністративний поділ. 

З моменту поділу на окупаційні зони (три з яких невдовзі утворили єдине 

ціле) освіта в тогочасній Німеччині розвивалася різними шляхами. У 1945 р. 

радянською військовою адміністрацією в Берліні було створено Німецький 

народний уряд з питань освіти, який заборонив створення приватних шкіл в 

радянській зоні та Східному Берліні, проголосивши «світськість школи». 

Релігію як навчальний предмет скасували. З 28 тисяч вчителів 

загальноосвітніх шкіл у 1946 р. залишилося лише 8, оскільки педагогічні 

кадри піддавалися ретельній перевірці. У результаті таких дій у найближчі 

роки НДР гостро відчувала потребу в педагогічних кадрах [48]. 

Разом із прийняттям «Закону про демократизацію німецької школи» 

Шкільна у 1946 р. розпочалася освітня реформа у НДР. Завданням 

соціалістичної Німеччини стало виховання молоді в дусі справжньої 

демократії та істинної гуманності, дружнього співіснування народів, а школа 

повинна була дати всім дітям якісну повну освіту відповідно до їхніх інтересів, 

схильностей та потреб, незалежно від їх майнового статусу, віросповідання чи 

походження. В освітній політиці цієї країни надавалась перевага радянському 

досвіду. Це спричинило певне несприймання попередніх надбань як у сфері 

педагогічної практики та освітньої політики [200, с. 23; 201]. 

Можемо стверджувати, що закон поєднував соціал-демократичні та 

комуністичні ідеї та реформаторські цілі та був спрямований на 

денаціоналізацію суспільної свідомості та лібералізацію виховання. Уже сама 

структура школи свідчила про демократичне спрямування нововведень: 

селективна школа перетворилася в загальну восьмирічну, що відкривала для 

випускників доступ до початкової освіти і продовження навчання в середній 

та старшій школі. 

Усі учні в навчальному закладі отримували загальні знання з 

обов’язкових дисциплін і розширені знання з профілюючих предметів (сучасні 

іноземні мови, стародавні мови, предмети природознавчого циклу). «При 
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цьому з самого початку не було єдиного погляду на зміст, цілі та процес 

освітніх реформ, які базувалися не лише на різних педагогічних традиціях, –

досвіді та цільових установках носіїв і творців реформаторських процесів, – 

але й насамперед на різних структурах інтересів і потреб людей», – заважував 

німецький дослідник К. Уліг (С. Uhlig) [281, с. 40]. 

Протиріччя викликали питання щодо співпраці церкви і школи, 

створення єдиної восьмирічної школи, завдань дитячих садків, взаємовідносин 

педагогів, учнів та батьків, федералізації шкільництва. Широко дискутувався 

пошук методичного супроводу, демократизації змісту освіти, активізації 

учнів, диференціації та індивідуалізації навчання. Так само, як і післявоєнне 

суспільство, школу хотіли бачити антифашистською та демократичною. Про 

пошук різних можливостей щодо цього свідчило створення альтернативних 

шкіл (школа Петерсена в Єні, Вальдорфська школа в Дрездені та ін.). 

«Здається, ніби шанс на демократичну альтернативу справді існував», – пише 

К. Уліг (С. Uhlig) [281, с. 52]. Це відображено в документі «Основи виховання 

в демократичній школі» (1947) [201]. 

Необхідно визнати, що тенденції демократизації школи справді були 

наявними в НДР, проте, на думку німецьких учених, мали дещо одноосібний 

характер. «Виникало “нове суспільство”, яке все більше відрізнялося від 

західного за традиціями, менталітетом та уявленнями про освіту. У ході 

десятиліть зростав новий соціалістично-орієнтований освітній прошарок, 

соціалістична освітня спільнота», – писав німецький дослідник К. Фюр 

(C. Führ) [209, с. 231]. 

Восени 1949 р. було проголошено створення двох держав – ФРН та НДР 

– суверенне існування яких тривало до 1990 р. Протягом цього часу під 

впливом окупаційних сил у новостворених державах сформувалися різні 

суспільно-економічні системи: ФРН повернулася до розвитку капіталістичної 

моделі довоєнної Німеччини, тоді як НДР почала будувати соціалістичне 

суспільство [54, с. 101]. 

У 1949 р. було прийнято Конституцію (Основний закон) ФРН, що 
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закріпила суспільний державний устрій країни, функції органів державної 

влади, основні права та обов’язки громадян. Відповідно до Конституції ФРН, 

федеральні землі на регіональному рівні здійснюють урегулювання  

всіх питань шкільної, вищої освіти, підвищення кваліфікації та освіти 

дорослих [267]. 

Згідно з основними положеннями цього документа, відповідальність за 

організацію системи освіти покладалася на уряди земель: більшість 

повноважень в організації, контролі та фінансуванні освіти відтепер належали 

суб’єктам федерації. У тексті Основного закону також зазначено, що 

федеральний принцип організації управління забезпечує орієнтацію освіти на 

суспільні інтереси. 

Ця особливість державного устрою вплинула на подальший розвиток і 

нинішній стан школи Німеччини. Отримана автономія (так званий 

«культурний суверенітет») надала землям змогу проводити самостійну 

політику у сфері освіти: у кожній землі діяли свої закони, вимоги до добору і 

структурування змісту освіти та розроблення підручників. Звичайно, що 

федеральна автономія підпорядковувалася економічним потребам країни, яка 

грандіозними темпами відбудовувала зруйновану економіку [202, с. 6]. 

Упродовж другої половини ХХ ст. до Основного закону було внесено 

багато змін. 

Найвизначнішим чинником у розвитку шкільництва 50-х років стало 

створення єдиної школи. Модель «8+4» поступово замінилася десятирічною 

школою, де матеріал, що раніше був розрахований на чотири роки старших 

класів, розподілявся на два роки та скорочувався. Це була неповна середня 

школа, що давала більш розширену підготовку. Таке нововведення стало 

наслідком рішення III з’їзду Соціалістичної єдиної партії Німеччини про 

посилення виховної функції в освітніх установах. Єдина школа планувалася як 

відкрита, динамічна, рухома, гнучка, диференційована, яка надає простір для 

творчості, розвитку й освіти кожній дитині [52, с. 32]. 

Тут використовувалися ідеї «педагогіки реформ» 20-х років, що свого 
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часу були знищені нацистами, але віднайшли свій подальший розвиток у 

роботах багатьох педагогів повоєнного часу. Ідея введення в НДР єдиної 

соціалістичної шкільної системи повністю відповідала вимогам теорії 

марксизму-ленінізму і мала на меті створення наступності всіх освітніх ланок, 

від дитячого садка до університету. Це передбачало встановлення повного 

контролю за їхньою діяльністю з боку Соціалістичної єдиної партії Німеччини 

та держави, узгодження організації шкільної справи з потребами планового 

господарства [272]. 

Узагальнивши основні характеристики реформ шкільництва НДР, 

наголосимо передусім на безперервності процесу реформування: кожне нове 

десятиліття було новим реформаторським кроком. Реформи відбувалися під 

значним впливом ідеологічних установок та економічної ситуації. К. Уліг 

(K. Ulrig) щодо цього зазначає, що наслідування соціалістичної моделі 

радянського зразка відіграло значну роль у шкільній політиці й педагогіці НДР 

загалом: одностороння ідеологізація, абсолютизація успішності й тотальний 

державний контроль поступово витіснили такі проголошені у 1946 р. цілі, як 

виховання в дусі демократії, розвиток самостійних, справедливих, вільних і 

прогресивних думок та вчинків молоді. Освітня політика все менше ставала 

схожою на процес демократичних перетворень і все більше відповідала 

інтересам партії [281, с. 49]. 

Повоєнний розвиток школи ФРН також розпочався з орієнтування на 

принципи демократії. Проголошувалося, що якщо раніше вибір типу 

навчального закладу залежав від соціального походження дитини, то тепер – 

від її успішності. Після війни країна почала відновлювати шкільну систему 

часів Веймарської республіки у форматі початкової та основної 

школи(остання поділялася на реальну школу та гімназію). Гімназія була 

найпрестижнішим видом навчального закладу, який забезпечував прямий 

вступ до ВНЗ. 

З метою вдосконалення шкільництва у 1946 р. за сприяння президента 

Сполучених штатів Америки Ф. Рузвельта німецьку систему освіти було 
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проаналізовано та оцінено американськими експертами. Вони гостро 

розкритикували низку характеристик тогочасної школи. Наголошувалося, 

зокрема, що рання селекція учнів є недемократичним утиском освітніх 

можливостей [47, с. 64]. Комісія висунула пропозицію подовжити термін 

навчання в початковій школі Німеччини до шести років і здійснювати розподіл 

профільної підготовки на змістовному рівні освіти (а не на структурному) 

шляхом запровадження індивідуальних навчальних планів з обов’язковими 

предметами й варіативними предметами. В директиві Ради союзних сил від 

1947 р., були враховані основні висновки американських фахівців у результаті 

чого трьом землям американської окупаційної зони (Гессен, Баден-

Вюртемберг, Баварія) було запропоновано перейти на шестирічне початкове 

навчання [48, с. 83]. 

Поступово деякі учні, на яких орієнтувалася школа другої половини  

40-х років, перетворилися на абстрактне поняття, вони (учні) все менше 

розглядалися як суб’єкт педагогічної діяльності. Демократичні цінності, 

заявлені в освіті у перші повоєнні роки, так і не знайшли повного втілення. 

Реформи, як і раніше, проголошували демократичні перетворення, а на 

практиці це означало підлаштування під ідеологічні уявлення держави. Ця 

конфліктна ситуація особливо проявилася після XX-го партійного з’їзду 

Комуністичної партії Радянського Союзу у СРСР, який широко 

обговорювалася в суспільстві з 1956 р. та увійшов в історію через розвінчання 

сталінізму. Надія на зміни викликала нову хвилю реформування школи у НДР: 

в суспільстві звучали вимоги більшого врахування вікових та індивідуальних 

особливостей дітей, їхньої психології, уваги до естетичного виховання, 

використання німецьких освітніх традицій, нових методів та засобів навчання. 

Єдина школа, яка піддавалася найбільшій критиці, живилася ідеями 

марксистсько-ленінської педагогіки та була повним аналогом радянської 

моделі. Проте ці погляди зберегли свою пріоритетність завдяки тогочасній 

геополітичній ситуації в Європі [200, с. 231]. 

В умовах соціалістичної держави швидко вичерпалися «звернення до 
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буржуазної педагогіки Заходу» та «відхід від радянської педагогіки». Як 

наслідок, наштовхнувшись на стійкі тенденції збереження досягнутого, 

зазнала невдачі й нова спроба демократизації школи, а радянська педагогіка 

остаточно набула функції «компаса». 

У 1959 р. прийнято Закон «Про соціалістичний розвиток системи 

шкільної освіти в НДР» (Gesetz über die sozialistische Schulwesens in der DDR), 

відповідно до якого в усіх школах країни впроваджувалося політехнічне 

навчання [260]. 

На початку 60-х років ХХ ст. в обох німецьких державах відбулися 

суттєві зміни у сфері освітньої політики, зумовлені науково-технічним 

прогресом. Це стало початком другого періоду становлення початкової освіти 

Німеччини, який названо нами відновлювально-законодавчим і який тривав 

з1961 по 1989 рр. Йому притаманні такі ознаки: оновлення системи початкової 

освіти НДР і ФРН та законодавчо-нормативного забезпечення (прийняття 

Закону «Про єдину соціалістичну систему освіти» (Gesetz über das einheitliche 

sozialistische Bildungssystem) (НДР, 1965 р.) [260] та введення «Структурного 

плану освіти» (ФРН, 1970 р.), удосконалення програм шкільної підготовки, 

офіційне визнання дуальної системи освіти у ФРН. 

Реформи 60-х років були присвячені подальшій диференціації навчання, 

розширенню спектра факультативних предметів, запровадженню загального 

дев’ятирічного навчання. Цілями реформи проголошувалося підняття рівня 

якості загальної освіти, збільшення числа молоді на старшому ступені 

навчання, індивідуалізація навчання відповідно до здібностей та нахилів 

школярів, запровадження нових освітніх форм [52]. 

З метою забезпечення якості шкільної освіти у 1964 р. землі підписують 

договір про стандартизацію у сфері освіти. Його доповнив Гамбурзький 

договір від 1971 р., який гарантував загальну базову структуру і взаємне 

визнання освітніх документів у всіх суб’єктах федерації. У 60–70-х роках були 

реформовані всі ступені освіти і створені нові типи шкіл. «Реформа 

розглядалася як інструмент зміни суспільства через школу, перетворення його 
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на більш демократичну спільноту. Але такі зміни були для освіти 

непосиленими», – писав К. Фюр (C. Führ) [209, с. 40]. 

У 1970 р. у ФРН Німецька рада з питань освіти (Deutsche Bildungsrat) 

ввела «Структурний план освіти», в якому було розроблено проект усієї 

системи освіти країни, включаючи і початкову освіту [201]. 

У 70–80-ті роки посилюється трудова підготовка школярів, наголос 

робиться на громадянському та політичному вихованні. Крім того, на початку 

70-х років з’являється нова, експериментальна школа, так звана загальна 

(об’єднана), покликана інтегрувати тритипну систему шкіл. У 1970 р. таких 

видів шкіл налічується лише 13, у 1972 – вже 80. Подібне нововведення було 

спрямоване на модернізацію структури освіти для того, щоб дати учням більше 

можливостей у виборі школи і збільшити таким чином число абітурієнтів ВНЗ 

[49, с. 99]. Передбачалося, що загальна школа максимально відповідатиме 

вимогам суспільного розвитку і з часом буде здатна ліквідувати соціальну 

нерівність серед учнів середніх загальноосвітніх шкіл. 

У 1972 р. розпочалася перебудова старшого ступеня гімназії,  

що охоплює 11–13 роки навчання. При цьому в усіх видах шкіл спостерігалося 

посилення науковості навчального матеріалу і розвиток пізнавальних 

здібностей учнів. У 1982 р. закінчився експеримент із загальними 

(об’єднаними) школами, які так і не стали з’єднаним шкільним типом 

[49, с. 100]. 

Крім того, у 70–80-х роках знову активізується обговорення проблем 

єдності і диференціації, сутності соціалістичної школи, загальної і професійної 

освіти, характеру політехнічної підготовки, проблем особистості дитини. За 

освітню мету визначається виховання гармонійно розвиненої особистості. 

Цінним надбанням педагогіки НДР того часу було створення шкіл і груп 

продовженого дня, завдяки яким педагогічні процеси тривали впродовж дня. 

Головна роль у таких закладах відводилася навчанню, хоча надавалися також 

широкі можливості для індивідуального розвитку учнів відповідно до їхніх 

інтересів та потреб. У кінці 70-х років ХХ ст. школи продовженого дня 
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відвідували близько 80 % усіх учнів 1–4 класів [48, с. 86]. Тут вони виконували 

домашні завдання, закріплювали знання, отримані на уроках, розвивали 

здібності. Школи та групи продовженого дня перетворилися на серйозну 

допомогу батькам, зайнятим на виробництві. 

У 80-х р. ХХ ст. в обох німецьких державах покращилась якість шкільної 

підготовки, що було зумовлено впровадженням у навчальний процес 

інформаційних і комунікативних технологій. 

У 1982–1983 рр. у НДР було оновлено навчальні плани і програми 

початкового навчання. У 1987–1988 рр. майже 80 % учнів одержали початкову 

освіту за новими програмами професійної підготовки, відповідно до яких 

обов’язковим було вивчення інформатики [49, с. 95]. 

У 80-х роках ХХ ст. відбувався інтенсивний розвиток науки й техніки. 

Це не могло не вплинути на становлення початкової професійної освіти у ФРН. 

Таким чином, у 80-ті рр. ХІХ ст. в Німеччині остаточно склалася система 

освіти, відбулося її якісне завершення у вигляді педагогічних концепцій, 

систем, категорій шкіл та освітніх установ. Були втілені певні принципи 

освітніх парадигм індустріального суспільства: обов’язковість та 

всезагальність освіти різних соціальних груп та станів. У країні успішно діяли 

форми організації педагогічної освіти. Розквіт розвиток освіти, науки та 

культури супроводжувався уніфікацією освітнього простору. Проте вже на 

початку ХХ ст. з’являються нові освітні парадигми, викликані дестабілізацією 

соціальних порядків, частковою руйнацією цілісної системи освіти внаслідок 

Першої світової війни. 

Матеріали дослідження свідчать, що навчання в початкових школах 

НДР поділялося на теоретичне й практичне. Теоретичне навчання було 

організоване за класно-урочною системою і включало в себе такі основні 

групи предметів [48; 49; 202]: 

– основні для всіх учнів (німецька мова, математика, інформатика, 

іноземна мова, природа-людина-культура, мистецтво, музика, 

фізична культура); 
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– додаткові (етика, релігієзнавство, література, трудове навчання). 

За змістом навчальні предмети класифікувалися на: математичні, 

природничо-наукові, для вивчення засобів комунікації (рідна й іноземні мови), 

естетичного спрямування [199]. 

Практична підготовка учнів початкової школи у 3 та 4 класах 

здійснювалась, як правило, у навчальних майстернях, що були покликані 

підготувати учня до навчання в основній школі. Поєднання практичної й 

теоретичної діяльності було тогочасною інтеграцією освітнього середовища 

учнів початкової школи. 

Порівняльний аналіз реформування двох німецьких освітніх систем 

доводить, що в обох країнах розв’язувалися багато в чому однакові проблеми, 

хоча різними шляхами. Обидві країни досягли значних успіхів у розбудові 

освіти, створивши одну з найкращих у світі систем професійної підготовки 

школярів, солідну базу науково-методичного супроводу, альтернативні 

навчальні заклади, систему профільної підготовки учнів. 

Новий, третій період припадає на 1990–1999 рр. та зумовлений 

об’єднанням Німеччини. Так, у 1990 р. були підписані два договори про умови 

приєднання НДР до ФРН: територія НДР включалася до складу ФРН, дія 

конституції ФРН поширювалася на нову територію. Освітня політика того 

часу спрямовувалася здебільшого на реорганізацію східнонімецьких шкіл. 

П’ять нових земель перейняли шкільну освіту ФРН, і вже з 1992–1993 

навчального року у всіх землях була запроваджена диференційована 

система [53]. 

Приблизно в цей період педагогіка НДР неофіційно стала своєрідною 

забороною для німецьких дослідників. До неї перестали звертатися через 

справедливу критику надмірної ідеологізації. Інтерес до спадщини школи НДР 

відновився останніми роками. У спробі сучасного оновлення освіти 

пропонується запозичувати її позитивні елементи з метою використання в 

об’єднаній Німеччині [209, с. 231]. Безумовної уваги, на нашу думку, 

заслуговують такі з них, як організація дошкільної освіти; простота структури 
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й демократичність шкільної освіти; державна система підтримки обдарованих 

дітей; практична зорієнтованість навчального змісту; розвинена система шкіл 

продовженого дня; рівність освітніх можливостей в основній школі. 

Практичний досвід східних земель Німеччини поступово знаходить своє 

впровадження в освітній системі об’єднаної держави. Напрацювання в галузі 

функціонування школи продовженого дня уважно вивчаються разом із 

відповідним досвідом Фінляндії, Франції та Швеції, деякі федеративні землі 

Німеччини вже відмовилися від 13-річної школи, організація дитячих садків у 

НДР слугує зразком для нинішнього реформування закладів дошкільної освіти 

країни [49]. 

Згодом знімається «табу» з педагогіки НДР, починається період 

розуміння, переосмислення й аналізу її здобутків, що можуть допомогти в 

виправленні багатьох недоліків та вдосконаленні змісту та направленості 

освіти. Німецькі політики та педагоги переконані, що у результаті гармонійне 

поєднання сильних сторін шкіл обох країн тільки доповнить одна одну та 

зможе зробити освітню систему більш успішною та продуктивною. 

З 1998–1999 рр. у східних землях Німеччини починають з’являтися нові 

законодавчі ініціативи. Це зумовлено поступовим оновленням завдань освіти, 

запровадженням інформаційно-комунікаційних технологій, формуванням 

освітнього середовища на засадах компетентнісного підходу та інтеграції. 

Ці зміни є чинником для виокремлення наступного, четвертого періоду 

сучасного розвитку освітнього середовища у Німеччині з 2000 по 2016 рр. 

У 1999 р. був прийнятий основний «рамковий» закон про освіту, що 

набирав чинності з вересня 2000 р. Водночас поступово починали оновлювати 

та змінювати свої закони «Про освіту» східні землі Німеччини, зокрема було 

сформовано нові підходи до освіти, оновлено цілі та зміст навчання, 

модернізовано освітнє середовище початкової школи на вимогу сучасності 

[267]. 

Так, у 2002 р. виходить оновлений закон «Про освіту» м. Бранденбург, у 

2005 видано «Тюринзький закон про освіту в загальноосвітніх школах», 
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пізніше у 2010 р. законодавча база Тюрингії була доповнена «Законом про 

освіту для приватних шкіл», у 2010 р. набрав чинності новий «Закон про 

освіту» Саксонії. У 2016 році до цих законів внесено правки [210; 266]. 

На підсилення освітніх змін з виходом у 2003 р. документа «Освітня 

ініціатива Тюрингії для 21 століття «БІТ 21» масового характеру в Німеччині 

набуває використання електронних баз даних та іншого програмного 

забезпечення, що значною мірою вдосконалює якість освіти та робить освітнє 

середовище більш зручним для всіх учасників освітнього процесу [196]. 

У поданих законах увага та завдання освіти акцентуються на укріпленні 

компетентнісного підходу до навчання в урочній та позаурочній діяльності, 

удосконаленні форм і методів навчання, використанні новітніх інтерактивних 

технологій та програмного забезпечення. 

У документах про освіту сказано, що в початковій школі учнів 

знайомлять з основними навчальними предметами, здійснюють орієнтацію 

змісту та форм навчання на індивідуальні здібності й можливості кожного 

учня. Виходячи зі змісту оновлених законодавчих актів 2000–2005 рр., можна 

визначити і головні складники змісту початкової освіти: 

1. Загальнолюдські цінності та культура своєї країни. 

2. Охорона навколишнього середовища, збереження миру, права 

людини. 

3. Серйозні зміни в техніці культури читання. 

4. Розширення навчальних програм за рахунок нового матеріалу 

(вивчення правил дорожнього руху, статеве виховання). 

5. Розвиток внутрішньої диференціації. 

6. Збільшення навчального часу й перерозподіл годин, відведених на 

вивчення окремих предметів і тем. 

7. Урахування емоційної та соціальної стабільності дитини. 

8. Забезпечення всебічного розвитку особистості. 

9. Орієнтація на розвиток мислення й пізнавальних здібностей учнів у 

ході модернізації навчальних планів, програм і підручників. 
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10. Розширення мереж факультативних навчальних дисциплін. 

Освіта в Німеччині керується принципом доступності та має 

всеохоплюючий характер. Останнім часом багато уваги педагогів-практиків та 

розробників навчально-методичного забезпечення приділено питанню 

інклюзивної освіти. Варто зазначити, що відколи уряд ФРН у 2009 р. підписав 

Конвенцію ООН про права інвалідів, діти з фізичними та розумовими вадами 

в Німеччині мають право відвідувати звичайні школи. Утім, як свідчить 

дослідження німецького Фонду Бертельсманна (Bertelsmann Stiftung), 

запровадження у ФРН так званого «інклюзивного навчання» відбувається 

досить повільними темпами. Лише кожна п’ята дитина з фізичними, 

розумовими, психосоціальними чи емоційними проблемами відвідує звичайну 

школу. 80 % з близько 500 тисяч дітей з особливими потребами навчаються у 

спецшколах. Водночас, згідно з останнім опитуванням, 70 % німців 

виступають за інклюзивне навчання [52]. 

У кінці 2000-х рр. центральними в педагогічній системі Німеччини стали 

проблеми глобалізації освіти, розвиток інфраструктури, застосування 

мультимедійних технологій, модернізація освітнього середовища, інноваційні 

технології, робототехніка, запозичення міжнародного педагогічного досвіду 

та інновацій, розвиток публічно-приватного партнерства, еквівалентність 

диплома, що визнається за кордоном. 

Цінним надбанням німецької педагогіки щодо проблеми дослідження 

стала дидактична система початкової освіти. Розглянемо її детальніше у 

начальних планах, системі оцінювання, змісті та головних напрямках 

початкової освіти. 

Сьогодні система освіти Німеччини являє собою класичну структуру, 

що складається з початкової, середньої та вищої школи. Керуючими органами 

системи освіти є Постійна конференція міністрів освіти й культури земель 

ФРН і Конференція ректорів навчальних закладів Німеччини. На рівні земель 

керівництво навчальним процесом здійснюють земельні профільні 

міністерства, які також затверджують підручники для використання у школах 
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певної землі. У кожній із земель діє свій закон про освіту, складений на основі 

«рамкового» федерального закону [48; 49]. 

Питання культури та освіти в Німеччині входять у компетенцію земель, 

тому умови та програми навчання в різних землях можуть відрізнятися. 

Питаннями координації політики в галузі освіти відає спеціальний орган – 

Постійна конференція міністрів культури земель. Він же стежить за тим, щоб 

планка якості освіти в масштабах усієї країни залишалася на належній висоті. 

З кінця 80-х рр. у Німеччині запроваджена чотириступенева система 

освіти: початкова, двоступенева середня освіта та вища освіта. Для всіх дітей 

від шести років обов’язковою є дев’ятирічна шкільна освіта. Навчання у 

державних школах безкоштовне. Як правило, діти протягом чотирьох років 

навчаються в початковій школі (Grundschule). У більшості федеральних 

земель діти в перші два роки навчання не отримують оцінок, а лише загальну 

характеристику успішності, яка дає інформацію про індивідуальні сильні та 

слабкі сторони у вивченні окремих предметів. Заняття у всіх класах 

проводяться за однаковою програмою. Перші два роки всі дисципліни 

викладає класний керівник. Починаючи з третього класу, уроки ведуть 

педагоги-предметники. Після закінчення початкової школи учні отримують 

рекомендацію про те, в якому з трьох видів шкіл продовжити освіту: в 

основній школі, реальній школі або в гімназії [193]. 

До того ж у перших двох класах відсутня дисциплінарна структуризація 

– базові знання з математики, німецької мови, краєзнавства, музики та релігії 

викладаються комплексно, тобто велику роль відіграють міжпредметні зв’язки 

та орієнтація на практичне застосування знань. Як правило, початкові класи 

існують у рамках структури середньої школи (Allgemeineschule), де учні, які 

одержали початкову освіту, продовжують навчальний курс, власне, у середній 

школі (з 10–12 до 16 років) і середній профільній школі (з 16 до 19 років) [193]. 

У ході дослідження розроблена хронологічна таблиця (додаток Б) з 

ключовими освітніми реформами в Німеччині з 1945 по 2016 рр., де коротко 

схарактеризовано законодавчу політику в освіті, зміни в освіті та наслідки цих 

реформ. 
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У результаті аналізу джерельної бази, можна зробити висновок про те, 

що в розглянутих хронологічних межах чітко виділяються чотири періоди 

формування інтегрованого освітнього середовища початкової школи східних 

земель Німеччини. Ці історичні періоди та коротка характеристика основних 

подій, що впливали на процес формування інтегрованого освітнього 

середовища, узагальнені у таблиці 1.2. 

 

Таблиця 1.2 

Періоди формування інтегрованого освітнього середовища  

початкової школи східних земель Німеччини 

 

Період 
Хронологічні 

межі 
Коротка характеристика основних подій 

І 

Реформування 

освіти 

з 1945 по 1960 

Відбувалося повоєнне реформування освіти: у 

Берліні було створено Німецький народний уряд з 

питань освіти, пізніше прийнято «Закон про 

демократизацію німецької школи»; документ 

«Основи виховання в демократичній школі»; у ході 

десятиліть зростав новий соціально орієнтований 

освітній прошарок. 

ІІ 

Модернізація 

структури 

освіти 

з 1961 по 1989 

Структура освіти в початковій школі зазнала 
модернізації, диференціації навчання: за освітню 
мету визначено виховання гармонійно розвиненої 
особистості; розширено спектр факультативних 
предметів, запроваджено дев’ятирічне навчання; 
значна увага приділена підняттю рівня якості 
загальної освіти, індивідуалізації навчання, запро-
вадженню нових освітніх форм; укладено договір 
про стандартизацію у сфері освіти (Гамбурзький 
договір від 1971 р.); реформовано всі ступені 
освіти і створено нові типи шкіл 
(експериментальна школа, так звана загальна 
(об’єднана) школа, покликана інтегрувати 
тритипну систему шкіл). 

ІІІ 

Остаточне 

становлення 

системи освіти 

з 1990 по 1999 У Німеччині остаточно склалася система освіти, 
відбулося її якісне завершення у вигляді 
педагогічних концепцій, систем, категорій шкіл та 
освітніх установ; з’явилися певні принципи 
освітніх парадигм індустріального суспільства; 
набрала актуальності зорієнтованість початкової 
школи на практичність навчального змісту; 
відбувся значний розвиток системи шкіл 
продовженого дня. Розквіт освіти, науки та 
культури супроводжувався уніфікацією освітнього 
простору. 
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Продовження таблиці 1.2 

ІV 

Розвиток освіти 

на сучасному 

етапі 

з 2000 по 2016 

Створення керівних органів системи освіти: 
Постійна конференція міністрів освіти і культури 
земель ФРН і Конференція ректорів навчальних 
закладів Німеччини; ухвлення низки законів про 
освіту в кожній федеративній землі на основі 
«рамкового» федерального закону; розвиток інте-
грованого освітнього середовища початкової 
школи на сучасному етапі, укріплення 
компетентнісного підходу до навчання в урочній та 
позаурочній діяльності, удосконалення форм та 
методів навчання, використання новітніх 
інтерактивних технологій та програмного 
забезпечення. 

 

Таким чином, у період з 1945 до 2016 р. Німеччина розвинула справжню 

систему «виховання культури», яка сьогодні задовольняє німецьке 

суспільство. Однією з ознак важливості освіти є безпосередня участь батьків 

у процесі навчання дітей і створення багатьох комітетів та інспекцій, що 

контролюють якість освіти й надають рекомендації щодо вдосконалення 

навчального процесу та функціонування сучасного освітнього середовища на 

інтегрованих засадах (наприклад, комітет експертної оцінки шкіл «Peer 

Review» та Міжрегіональна інспекція навчальних закладів федеративних 

земель Німеччини «BLI» (Bundes-länder Inspektion) [198]. 

У результаті (після 1980-ого року) порівняно з іншими європейськими 

країнами об’єднана Німеччина ледь входила до двадцятки лідерів, тому 

суперечки про ефективність її школи не припинялися, незважаючи на 

ефективні заходи з реформування системи загальної середньої освіти, які 

уможливили за досить короткий час суттєво поліпшити якість німецької 

шкільної освіти. Це доводять останні порівняльні дослідження якості знань, 

зокрема Міжнародної програми з оцінювання освітніх досягнень учнів (PISA), 

де німецькі учні продемонстрували досить високі результати порівняно з 

попередніми роками [48, с. 18]. 

Сьогодні ФРН прагне нової культури інновацій, яка буде охоплювати всі 

суспільні галузі. Інноваційна привабливість повинна стати критерієм для 

державних дій. Сучасні науковці переконані, що лише з інноваційними 
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технологіями та послугами Німеччина може існувати в глобальних змаганнях 

освіти і вдосконалювати освітнє середовище шкіл та вищих навчальних 

закладів. 

Отже, у формуванні інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи східних земель Німеччини нами виокремлено та схарактеризовано 

чотири періоди: І-й період – з 1945 по 1960 рр., ІІ-й період – з 1961 по 1989, 

ІІІ-й період – з 1990 по 1999, IV-й період – з 2000 по 2016. У результаті цього 

аналізу встановлено, що ні загальні тенденції, ні особливості формування та 

функціонування інтегрованого освітнього середовища в різних закладах 

початкової освіти з 1945 до 2016 рр. у східних землях Німеччини не знайшли 

цілісного висвітлення в українській педагогічній літературі. 

 

Висновки до першого розділу 

 

Проведене вивчення ступеня наукової розробленості проблеми 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних 

земель Німеччини другої половини ХХ – на початку ХХІ ст. дало змогу 

встановити, що багато вітчизняних та зарубіжних науковців аналізували 

історичний досвід розвитку закладів початкової освіти у досліджуваний 

період, вивчали вплив соціально-економічних, політичних, культурних 

пріоритетів Німеччини на тенденції цього розвитку. Серед цих досліджень 

було виявлено цілу групу праць, у яких з різною мірою деталізації 

висвітлювалися питання формування освітнього середовища. 

Розкрито сутність понять «інтеграція», «середовище», «освітнє 

середовище», «інтегроване освітнє середовище початкової школи», «якість 

освіти», «параметри освітнього середовища», «компетентність», «професійна 

компетентність», «педагогічна компетентність вчителя», «умова» та 

«педагогічна умова». 

Сформульовано власне визначення терміну «інтегроване освітнє 

середовище початкової школи». Інтегрованим освітнім середовищем 
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початкової школи оточення учня, організоване на інтегрованих засадах, що 

забезпечує формування гармонійно розвиненої особистості та якісну освіту 

відповідно до сучасних вимог суспільства й освітніх державних стандартів та 

успішно функціонує, виконуючи ключові педагогічні умови.  

Ми розуміємо педагогічні умови формування інтегрованого освітнього 

середовища у початковій школі як сукупність взаємопов’язаних і 

взаємозумовлених об’єктивних можливостей, які забезпечують цілеспрямовану 

й систематичну координацію дій усіх його суб’єктів на основі об’єднання їхніх 

зусиль, спрямованих на поетапну реалізацію процесу створення інтегрованого 

освітнього середовища з метою функціонування системи початкової освіти як 

цілісної реальності, що забезпечує якісне навчання учнів. 

Нами розроблено періодизацію законодавчої бази, проаналізовані 

історико-педагогічні праці з проблеми дослідження. У результаті аналізу 

джерельної бази виділені чотири історичні періоди формування інтегрованого 

освітнього середовища в початковій школі східних земель Німеччини: І-й 

період – з 1945 по 1960 рр., ІІ-й період – з 1961 по 1989 рр., ІІІ-й період – з 

1990 по 1999 рр., IV період – з 2000 по 2016 рр. Установлено, що ні загальні 

тенденції формування інтегрованого освітнього середовища в різних закладах 

початкової освіти, ні зміни в цілях навчання як складова змісту реформ у 

початковій освіті з 1945 до 2016 рр. у східних землях Німеччини не знайшли 

цілісного висвітлення в педагогічній історіографії радянського й 

пострадянського періодів. 

За допомогою матеріалів атестації навчальних закладів Е. Брюсер-

Зоммера (E. Brüser-Sommer) нам вдалося визначити критерії, які впливають на 

рівень сформованості інтегрованого середовища в початковій школі: 

комплексність у навчанні; сформована система оцінювання компетентностей 

учнів; інтеграція вчителем інноваційних технологій у процесі навчання; 

матеріально-технічне забезпечення школи [198]. 

Аналіз розвитку початкової освіти в досліджуваний період дозволив 

виявити певні загальні тенденції, які здійснювали вирішальний вплив на 
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формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних 

земель Німеччини. 

Основні результати наукового дослідження опубліковано в таких 

працях: 38; 40; 132; 133; 137.  
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РОЗДІЛ 2.  

ОБҐРУНТУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ 

ІНТЕГРОВАНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА  

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ СХІДНИХ ЗЕМЕЛЬ НІМЕЧЧИНИ 

 

2.1. Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми та 

міжпредметних зв’язків у створенні інтегрованого освітнього середовища 

 

Соціально-економічні зміни, що відбуваються в українському 

суспільстві, посилюють актуальність системного реформування нашого 

шкільництва, зокрема внесено зміни до державних стандартів початкової 

освіти, прийнято новий закон України «Про освіту», створено концепцію 

«Нової української школи». Ці та інші зміни зумовлені переходом від 

знаннєвого підходу до компетентнісного, більшою мірою європейського, 

підходу в освіті. 

Оновлення сучасної української системи освіти пов’язане з широким 

упровадженням компетентнісного підходу та застосування в освітньому 

процесі міжпредметних зв’язків, що зумовлює необхідність формування 

особистості учня як активного суб’єкта освітньої діяльності. Ураховуючи те, 

що дитина більшу частину свого часу перебуває в навчальному закладі, можна 

стверджувати, що її соціокультурний розвиток відбувається з урахуванням 

специфіки шкільного середовища, яке впливає на найважливіші процеси 

розвитку та індивідуалізації школяра, формування його світогляду. Тому 

досвід запровадження компетентнісного підходу в освіті передових 

європейських країн, зокрема Німеччини, є актуальним та важливим для 

стратегії розвитку українського освітнього середовища. 

У ході дослідження з’ясовано, що нормативно правові документи в 

галузі початкової освіти Німеччини проголошують пріоритетність потреб та 

інтересів дитини в освітньому процесі, визначають загальною метою освіти 

становлення дитячої особистості, закликають до орієнтації у процесі навчання 

й виховання на пізнавальні прагнення й інтереси учня, формування освітніх 
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компетенцій та уміння вчитися. Ці ідеї передбачають якісно нові підходи до 

відбору та структурування змісту освіти, методів і форм її організації. 

У нормативно-правових документах про освіту східних земель 

Німеччини (Берлін, Бранденбург, Саксонія, Саксонія-Альтштат, Тюрингія) 

[210; 265; 266; 268; 277; 778], інтегроване освітнє середовище розуміється як 

основа організації освітнього процесу в початковій школі. Зокрема у «Законі 

про школу» землі Тюрингія зазначено, що завданням початкової та середньої 

освіти є розвиток знань, умінь і навичок учня, які забезпечать успішне 

подальше навчання в старшій школі та формування компетентної, всебічно 

розвиненої особистості в цілому. 

Саме тому в Німеччині шкільні програми орієнтовані на здобуття 

учнями певного кола компетентностей, а процес навчання організовано на 

засадах інтеграції та глибокої реалізації міжпредметних зв’язків, створення 

сприятливого середовища для учнів. Усе це зумовлює наш інтерес до праць та 

розробок успішних зарубіжних учених а також учителів-практиків. У 

навчальних планах початкової школи східних земель Німеччини зазначено, що 

компетентною є та особа, яка може розв’язувати поставлені проблеми і яка 

успішно оволоділа знаннями та навичками, може проаналізувати свою роботу 

та несе за неї відповідальність. Окрім того, така особа повинна мати 

мотивацію, бути здатною до обговорення результатів, має соціальні навички 

та вміє розв’язувати конфліктні питання, поводитись у середовищі. 

Розглянемо поняття компетентнісно-орієнтованої парадигми в освіті. 

Парадигма (грец. παράδειγμα «приклад, взірець») – у загальному значенні – 

теоретико-методологічна модель [167]. В освітянському розумінні парадигма – 

це сукупність педагогічних, загальнотеоретичних основ науки; система понять 

і уявлень, які властиві певному періодові розвитку науки, культури, цивілізації 

[128]. 

Поняття парадигми в сучасному сенсі слова введене американським 

фізиком та істориком науки Т. Куном. Згідно з його поглядами, парадигма – 

це те, що об’єднує членів наукового співтовариства і, навпаки, наукове 

співтовариство складається з людей, які визнають певну парадигму. Роль 
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парадигми виконують найбільш фундаментальні ідеї, принципи, теорії, які 

визначають генеральну спрямованість експериментальної чи теоретичної 

діяльності та водночас задають загальновизнані зразки постановки проблем та 

способи їхнього розв’язання [115]. 

Т. Кун звернув увагу на те, що історія науки не була лінійним процесом, 

а являла собою зміну наукових парадигм, які досить жорстко регламентують 

як вибір проблем, так і шляхи їхнього вирішення протягом досить довгих 

періодів. Як правило, парадигма фіксується в підручниках, працях учених і на 

багато років визначає коло проблем і методів їхнього розв’язання в тій чи 

іншій галузі науки, науковій школі. Т. Кун зазначає: «Під парадигмами я маю 

на увазі визнані всіма наукові досягнення, які протягом певного часу дають 

науковому співтовариству модель постановки проблем та їхнього розв’язку» 

[115]. У сучасній освіті на зміну формально-знаннєвій прийшла особистісно-

діяльнісна парадигма, в основі якої лежить компетентнісний підхід. 

Зауважимо, що поняття «компетентність» та «компетенція» в науковій 

літературі суттєво відрізняються [127]. Аналіз німецькомовної педагогічної 

літератури досліджуваного періоду відображає той факт, що в Німеччині є 

кілька трактувань поняття «компетенція». Проте, як зазначає Х. Пандель 

(H. Pandel) [256], серед багатьох визначень поняття «компетенції» можна 

знайти щось спільне. 

Сутність визначення компетенції в тлумаченні різними дослідниками 

розкривається через поняття «знання», «уміння», «навички», «отриманий 

досвід» і «здібності, які надбано й розвинуто завдяки навчанню». Також 

«компетенція» ототожнюється з колом питань, в яких людина добре обізнана. 

Компетентність, на відміну від компетенції, яка передбачають дію 

людини за стандартною ситуацією, має в собі елемент готовності до ситуації 

через особистісну характеристику людини, через перехід від якості знання до 

якості діяльності. І тому за своєю суттю поняття «компетентність» є значно 

ширшим від поняття «компетенція». 

Деякі німецькі дослідники розглядають компетентність учня початкової 

школи як потенційну готовність до розв’язання конкретних завдань із певного 
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предмета. Так, Ф. Гасс (F. Hass) розглядає компетентність учня як 

збалансовану діалектичну єдність ментального та чуттєвого, раціонального та 

практичного (готовність до навчальної діяльності), соціального та особистого 

[214]. 

К. Айххорн (К. Eichhorn) та А. Тімм (A. Timm) відзначають, що успішні 

учні відрізняються від решти рівнем компетентності під час прийняття рішень 

і вмінням правильно орієнтуватися в усіх питаннях, пов’язаних з навчальною 

діяльністю [278, с. 93]. Успішного учня можна назвати професіоналом, що має 

набуту під час навчальної та практичної діяльності здатність до компетентного 

виконання певних функцій; рівень майстерності та вправності у певному виді 

занять, відповідний рівню складності виконуваних завдань. 

Ф. Гасс (F. Hass) стверджує, що навчання в компетентнісному вимірі – 

це складна теоретична та практична проблема. Компетентнісно-орієнтований 

підхід доцільно трактувати як важливий психолого-педагогічний принцип, 

основу якого становить сукупність вихідних теоретичних положень про 

особистість та практичних методичних засобів, що сприяють її цілісному 

розумінню, вивченню та гармонійному розвитку. Розробка цього підходу 

ґрунтується на синтезі досліджених психологічною та педагогічною науками 

закономірностей структури, функціонування і розвитку особистості [214]. 

У ході дослідження педагогічних передумов формування інтегрованого 

освітнього середовища в початковій школі східних земель Німеччини, нами 

виявлено, що при збереженні певного консерватизму в питаннях змісту освіти, 

який відображається в дотриманні обов’язкових предметних циклів 

(гуманітарного, природничо-математичного, мистецько-прикладного) з 

погляду їхньої спрямованості на формування базових знань, умінь і навичок, 

що забезпечують функціональну грамотність і соціалізацію індивіда в 

суспільстві, реформи змісту освіти в початковій школі східних земель 

Німеччини ХХ століття мали на меті поглибити міждисциплінарні зв’язки. 

Ми поділяємо думку П. Лернера (P. Lerner) про те, що освітнє 

середовище – це «клімат» для зростання людини, яка може активно 

розвиватися, здобувати нові уміння в процесі освіти. Ефективно 
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функціонуватиме таке середовище на засадах компетентнісного підходу та з 

урахуванням міжпредметних зв’язків у змісті освіти [87, с. 94]. 

Наприклад, педагоги початкової школи № 15 м. Дрезден переконані, що 

актуальність міжпредметних зв’язків у шкільному навчанні очевидна. Вона 

зумовлена сучасним рівнем розвитку науки, на якому яскраво виражена 

інтеграція суспільних, природничих і технічних знань. Інтеграція наукових 

знань, у свою чергу, висуває нові вимоги до фахівців: зростає роль знань в 

галузі наук, суміжних зі спеціальністю, та умінь комплексно застосовувати їх 

при виконанні різних завдань. 

Керівник початкової школи ім. Клари Шуман м. Лейпциг переконана, 

що викладання з урахуванням міжпредметних зв’язків дає змогу школярам 

сформувати цілісну картину світу і себе в ньому, зробити навчання більш 

гнучким, здатним до оновлення, надати йому іншого балансу: обов’язкового й 

варіативного, загального та диференційованого як передумови реалізації 

індивідуальних запитів учнів, їхнього творчого потенціалу та інтересів на 

засадах компетентнісно-орієнтованого навчання. У зв’язку з цим німецькі 

науковці та педагоги-практики вагомого значення надають створенню 

сприятливого освітнього середовища для ефективного формування 

компетентностей учнів у процесі урочної та позаурочної діяльності [264]. 

Як засвідчує аналіз предметного поля сучасної педагогіки, 

компетентнісна парадигма [204; 213; 234; 236] дедалі більше впливає на 

розвиток багатьох аспектів педагогічної науки, про що свідчить аналіз 

основних аспектів компетентнісної парадигми в освіті як предмета вивчення 

німецьких науковців. Компетентнісно-орієнтована парадигма в її 

традиційному значенні постає як компетентнісний підхід, який у сучасній 

літературі реалізується в контексті декількох наукових підходів, зокрема 

особистісно-орієнтованого (А. Шенер (A. Schener), діяльнісного (Г. Леман 

(G. Lehman) і В. Ніке (W. Nieke), соціокультурного (А. Кербер (A. Kerber) та 

контекстно-інформаційного (В. Шрайбер (W. Schreiber) [235; 236; 241]. 

Особистісно-орієнтований підхід до освіти спирається на фундамен-

тальні дидактичні дослідження, присвячені особистісно розвивальним 
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функціям навчання та виховання. А. Шенер (A. Schener) та О. Штатбюргер 

(O. Staatbürger), розробляючи концепцію особистісно-орієнтованої освіти, 

наполягає на уявленні про особистість як про мету та фактор освітнього 

досвіду під час навчання. У практиці освіти, яка має стати альтернативною 

традиційному навчанню, надзвичайно важливо підходити до навчання більш 

індивідуально, з урахуванням особливостей кожного учня. Особистісний 

підхід в німецькій педагогіці є провідним в для організації освітнього процесу 

в початковій школі [271]. 

Ми поділяємо думку Г. Лемана (G. Lehman) та В. Ніке (W. Nieke), що з 

погляду діяльнісного підходу під поняттям «компетентність» слід розуміти 

спроможність і вміння людини виконувати певну діяльність із розумінням 

змісту завдання та шляхів його виконання; володіння необхідною базою 

інформації та досвідом розв’язання подібних проблем; уміння обирати засоби 

і способи дії; уміння нести відповідальність за результати своєї роботи; 

здатність удосконалювати досягнений результат; розуміння перспектив та 

знання стратегій у кризових ситуаціях [236]. Отже, компетентність учня 

початкової школи може розумітися як один із структурних компонентів 

готовності до конкретного виду навчальної діяльності та соціально-

комунікативної взаємодії. 

Згідно з діяльнісним підходом, поняття «компетентність» окреслюється 

в німецькій психолого-педагогічній науці як обов’язковий компонент, 

складник навчальної діяльності, яка супроводжує формування ключових 

компетенцій учня початкової школи. Головними характеристиками 

навчальної компетентності в межах згаданого наукового підходу є постійне 

оновлення знань для успішного виконання завдань у певний час і в певних 

умовах, а також здатність учня застосовувати теоретичні та практичні знання 

до предмета діяльності. 

Зазначимо, що дослідження поглядів німецьких науковців А. Кербер 

(A. Kerber) і А. Шенер (A. Schener) щодо проблеми формування 

соціокультурної компетентності учнів початкової школи дозволяє зробити 

висновок, що в структурі компетентності учня в Німеччині соціокультурна 
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компетентність також займає важливе місце [205, с. 15]. 

Представники соціокультурного підходу визначають компетентність як 

результат опанування людиною культурних цінностей цивілізації в цілому та 

окремої соціальної спільноти. Становлення учня початкової школи та його 

зростання завжди відбувається в певному соціальному й культурному 

оточенні однокласників, тому компетентність його має комплексний, 

системний, інтегративний характер [190]. 

У наукових роботах В. Шрайбер (W. Schreiber) приділяється увага 

контекстно-інформаційному підходу до визначення компетентності: 

«...учневі необхідно перейти від образу до мислення, а від мислення до дії, –

лише тоді він буде теоретично й практично компетентним. Перехід від 

сприймання інформації до її застосування опосередковується мисленням,  

що й робить цю інформацію знанням» [205]. Слід зазначити, що відповідно до 

цього підходу учень повинен бути обізнаним, компетентним у роботі  

з великою кількістю інформації та інформаційно-комунікаційними 

технологіями (ІКТ). Термін інформаційна компетентність найчастіше 

пов’язаний із використанням комп’ютерних інформаційних технологій, а 

отже, його слід трактувати як комп’ютерна інформаційна компетентність. 

Ф. Франке (F. Franke) зазначає, що ІКТ-компетентність – це підтверджена 

здатність учня (вчителя) самостійно й відповідально використовувати ІКТ на 

практиці для задоволення власних освітніх потреб і виконання суспільно 

значущих, зокрема професійних, завдань у певній предметній галузі або виді 

діяльності [162, с. 61]. 

У Німеччині дослідженням поняття «інформаційні компетенції», які 

вивчаються у площині контекстно-інформаційного підходу, займалися 

дослідники Н. Верр (N. Werr) і Б. Вольф-Дам (B. Wolf-Dahm) [213]. Вагомий 

внесок у розвиток досліджень структури інформаційних компетенцій учня 

здійснила німецька дослідниця C. Густ фон Ло (S. Gust von Loh), яка 

дослідила сутність та етапи розвитку інформаційних компетенцій у процесі 

навчання в школі. У роботі авторки «Інформаційна компетентність у школі» 

сказано, що на компетенції, пов’язані з інформацією, накладаються 
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компетенції комунікативної спрямованості та комп’ютерної грамотності, яких 

у Німеччині виділяють п’ять: планування, організація й оцінювання власного 

навчання; ефективна міжособистісна взаємодія; ефективна взаємодія в 

колективі; творчий підхід до розв’язання проблем; вміле користування 

комп’ютером [213, с. 28]. 

Ми схиляємося до думки М. Льове (M. Loewe) про те, що інформаційна 

компетентність набула значної популярності за останні роки та є однією з 

ключових серед компетентностей школяра початкових класів. Вона 

виявляється в умінні технологічно мислити і передбачає наявність 

аналітичних, проектних, прогностичних умінь у засвоєнні та застосуванні 

інформації [240, с. 71]. 

З погляду контекстно-інформаційного підходу поняття «компетентність» 

розглядається як результат постійного переходу від сприйняття інформації до 

її використання (процес прийняття рішення). Тому можна говорити про певну 

узгодженість щодо використання компетентнісно-орієнтованої парадигми в 

німецькій психолого-педагогічній науці, оскільки зазначена парадигма 

знаходить певне втілення в площині особистісно-орієнтованого, діяльнісного, 

соціокультурного, контекстно-інформаційного наукових підходів. 

У світовій освітній практиці поняття компетентності є центральним. 

Пропонуємо розглянути ключові компетенції в освітньому процесі, на які 

орієнтуються європейські країни: ключові компетенції, визначені на 

симпозіумі «Ключові компетенції для Європи» (1996 р., м. Берн), 

ознаменували загальносвітову тенденцію оновлення освітнього процесу. 

Розробник компетенцій Г. Халаж (G. Halasz) розглядає їхнє формулювання як 

відповідь на запити Європи (збереження демократичного відкритого 

суспільства, мультилінгвізм, мультикультура, нові вимоги ринку праці, 

розвиток комплексних організацій, економічні зміни тощо) [3, с. 26]. 

Спроба систематизувати й узагальнити досвід багатьох країн була 

здійснена у програмі «Визначення та відбір ключових компетентностей: 

теоретичні й концептуальні засади», яку запропонувала група європейських 

експертів. Ними визначено поняття «компетентність» як здатність успішно 
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задовольняти індивідуальні та соціальні потреби, діяти й виконувати 

поставлені завдання. Кожна компетентність ґрунтується на поєднанні 

взаємовідповідних пізнавальних ставлень і практичних навичок, цінностей, 

емоцій, поведінкових компонентів, знань та вмінь – усього того, що можна 

мобілізувати для активної дії [241]. 

У матеріалах ЮНЕСКО окреслене коло ключових компетентностей, що 

дають змогу особистості ефективно брати участь у багатьох соціальних сферах 

і які роблять внесок у поліпшення якості суспільства та сприяють особистому 

успіхові, що може бути застосовано до багатьох життєвих сфер [258]. Ключові 

компетентності потрібно трансформувати в комплекс знань, умінь, навичок, 

цінностей та відношень за навчальними галузями й життєвими сферами. Отже, 

вони повинні розглядатися як кінцевий результат навчання, зокрема після 

завершення початкової школи. 

Слід зазначити, що німецькі дослідники виокремлюють різні види 

компетенцій, зокрема навчальну, психологічну, життєву, методологічну, 

культурологічну, комунікативну, громадянську, соціальну, інформаційну, 

наголошуючи, що навчальна компетенція є однією з ключових [214; 254]. 

Так, у Вільній школі ім. Клари Шуман (м. Лейпциг) педагогічний 

колектив визначає чотири основні компетенції (навчитися пізнавати, 

навчитися працювати, навчитися жити разом, навчитися саморозвитку), що 

дозволяє учням розв’язувати різні життєві проблеми. Окрім того, особлива 

увага приділяється життєвій компетенції та критичному мисленню, умінню 

сформулювати думку, а отже, – підготовці до майбутнього, до виконання 

нових завдань та розв’язання суперечностей. 

Важливим складником нової парадигми освіти в європейському сенсі є 

ідея неперервного навчання, реалізація якої спрямована на подолання головної 

суперечності сучасної освіти, наявної між стрімкими темпами збільшення 

обсягів інформації та обмеженими можливостями людини ці обсяги засвоїти. 

Ця суперечність спонукає заклади загальної середньої освіти формувати в 

учнів уміння вчитися, знаходити інформацію, критично її оцінювати і творчо 

використовувати, тобто формувати в учнів інформаційну компетентність, яка 
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в майбутньому забезпечить їм можливість успішно навчатися впродовж 

усього життя; підготуватися до обраної професійної діяльності та постійно 

вдосконалювати свою професійну майстерність; жити й працювати в 

інформаційному суспільстві, в умовах економіки. 

У початковій школі східних земель Німеччини ключові компетенції 

визначаються навчальними планами з кожного предмета, однак у різних 

землях вони можуть дещо відрізнятися. 

Наприклад, у програмі з математики для другого класу землі Тюрингія 

прописано предметні компетентності учнів на кінець року з зазначених тем 

[105; 107; 146]. Окрім того, у початкових школах східних земель Німеччини 

існує така практика видавати учням по закінченню першого та другого класів 

не табель успішності, а «табель компетентностей» (додаток В). Такий табель 

заповнюють усі вчителі, що викладали у певному класі та дають 

характеристику ключових компетентностей кожного учня зі своєї дисципліни 

за 4-рівневою системою: «дуже добре», «добре», «достатньо», «учень 

потребує допомоги». Наприклад, знання з німецької мови оцінюються 

відповідно до програми за такими компетенціями: мовленнєва, мовна, 

читацька компетенція, уміння висловлювати свої думки, уміння слухати і 

розуміти однокласників. До того ж кожен учитель оцінює конкретного учня за 

соціальними та загальнокультурними компетенціями: уміння вчитися, уміння 

розв’язувати конфлікти, працювати в парі, брати на себе відповідальність за 

продукт своєї діяльності. Класний керівник, опрацьовуючи такий табель, 

ураховує думку кожного вчителя та ставить відмітку у відповідній графі щодо 

соціальних та комунікаційних компетенцій конкретного учня. Таким чином, 

батьки можуть побачити не тільки рівень знань дитини, її успішність з певного 

предмета, а й проаналізувати, як дитина вміє застосовувати набуті вміння у 

навчальному середовищі, рівень її соціалізації та комунікації в учнівському 

колективі. 

Після закінчення третього та четвертого класів учням видається табель 

успішності з короткою загальною характеристикою навчальної, трудової та 

соціальної поведінки учня (додаток Д). 
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Як показує аналіз досвіду освітньої системи східних земель Німеччини, 

найефективнішим із шляхів оновлення змісту освіти й навчальних технологій 

відповідно до потреб сучасності й інтеграції до освітнього простору є 

орієнтація навчальних програм на компетентнісний підхід і створення 

механізму його запровадження. Окрім того, як зазначалося раніше, навчальні 

дисципліни в Німеччині представлені у вигляді предметних циклів, що 

допомагає учням краще встановити міжпредметні зв’язки та зрозуміти, для 

чого в житті може знадобитися певна навичка, уміння, яким способом 

застосувати знання для одержання ефективного результату. Усе це відображає 

компетентнісний характер освітньої політики Німеччини в поєднанні з 

міжпредметними зв’язками. 

Характеризуючи міжпредметні зв’язки, вчителі Вільної школи ім. Клари 

Шуман стверджують, що це свого роду дидактичний засіб, який передбачає 

комплексний підхід до формування й засвоєння змісту навчання. Це дає змогу 

здійснювати зв’язки між предметами для поглибленого, всебічного розгляду 

найважливіших понять і явищ. В українському педагогічному словнику 

міжпредметні зв’язки тлумачяться як «взаємне узгодження навчальних 

програм, зумовлене системою наук і дидактичною метою» [35]. 

Так, наприклад, у початкових школах Німеччини немає предметів 

«Основи здоров’я», «Сходинки до інформатики», «Природознавство», 

«Трудове навчання». Їхній зміст викладено в дисциплінах «Спорт», 

«Математика», «Батьківщина та навколишній світ» відповідно. Це означає, що 

на заняттях з фізичного виховання учні повністю засвоюють 

здоров’язберігаючу компетенцію, а на уроках математики – вчаться роботі на 

комп’ютерах, мультимедійних дошках (інформаційно-комунікаційна 

компетентність) та практично застосовують знання. У змісті предмета 

«Батьківщина та навколишній світ» викладено обсяг знань про батьківщину, 

природу, а також компетенції щодо поводження з предметами навколишнього 

світу школяра, інформація про них. Можна порівняти цей інтегрований курс з 

трьома предметами української початкової школи: «Природознавство», «Я у 

світі» та «Основи здоров’я» [51, с. 29]. 
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Вивчення іноземної мови в початковій школі починається тільки у 3 

класі, коли учень зрозумів основні мовні одиниці на прикладі рідної мови. 

Друга іноземна є обов’язковою, починаючи з 5 класу. Слід звернути увагу, що 

вивчення такого предмета як «Етика» (іноді в землі Саксонія в початкових 

школах вивчається предмет «Релігієзнавство») починається з 1 класу і триває 

у кожному класі школи, аж до 12-го. З цього предмета після закінчення школи 

Конференцією міністрів освіти та культури може бути призначено іспит на 

атестат зрілості. В Україні, наприклад, розробляється навчально-методичний 

комплекс з курсу «Основи християнської етики» для 1–4 класів, але цей 

предмет поки не входить до інваріантної частини навчальних планів. На думку 

українського вченого І. Беха, курс виховання на засадах християнської етики 

має духовно збагатити особистість учня. У цьому зв’язку він є гармонійним 

доповненням до наявних технологій, на яких ґрунтується освітній процес у 

початковій школі [20, с. 32]. 

Нами було досліджено типові навчальні плани та навчальні програми 

початкової школи Німеччини [107; 237; 265; 266; 274] (таблиця 2.1). 

 

Таблиця 2.1 

Перелік предметів, що вивчаються у початковій школі Німеччини 

 

Назва предмету Інтеграція змісту 

Німецька мова (Deutsch) В комплексі вивчається мова та літературне читання. 

Іноземна мова (Englisch) 

Оволодіння мовою відбувається у контексті міжкультурної 

парадигми, що передбачає взаємопов’язане засвоєння мови та 

культури. 

Математика (Mathe) 
В комплексі вивчаються математика та інформатика (робота з 

ІКТ). 
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Продовження таблиці 2.1 

Батьківщина та 

навколишній світ (HSK) 

У навчальному предметі комбінуються теми з природознавства, 

краєзнавства; значну увагу приділено формуванню особистості 

учня як громадянина. 

Музика (Musik) 
Варіативність змісту програми реалізується через встановлення 

зв’язків між музикою та іншими видами мистецтва. 

Мистецтво (Kunst) 
В комплексі вивчаються трудове навчання та образотворче 

мистецтво. 

Спорт (Sport) 
У навчальному предметі інтегруються теми з фізичної культури 

та основ здоров’я. 

Етика (Ethik) 
Програма передбачає формування культури та моральних 

якостей, загальнолюдських цінностей молодшого школяра.  

 

Аналізуючи зміст предметів, які вивчаються у початкових школах 

східних земель Німеччини, можна зробити висновок, що у навчальних планах 

майже всі предмети представлені у вигляді інтегрованих курсів з практичним 

спрямуванням. Така організація освітнього процесу дозволяє вчителю повною 

мірою реалізувати міжпредметні зв’язки, а учням сконцентруватися на тій чи 

іншій темі та розглянути її в межах інтегрованого курсу, у той час як в 

українській початковій школі кожен предмет вивчається окремо. 

Зі змісту типових навчальних планів для 1–4 класів можна зробити 

висновок, що спільними для обох країн є навчальні предмети: рідна мова, 

іноземна мова, математика, музичне мистецтво, фізична культура. 

Обов’язковим для вивчення в усіх школах східних земель Німеччини є 

«Етика» або «Релігієзнавство» (за вибором учня) з 1 до 10 класу. На цих 

заняттях реалізуються такі компетенції, як мотиваційно-вольова, уміння 

вибудовувати взаємини та розв’язувати проблеми. 

Результати проведеного нами анкетування вчителів «Вільної школи 

ім. Клари Шуман» щодо ключових компетенцій учнів у 4 класі доводять, що 

на всіх предметах реалізуються міжпредметні зв’язки та ставляться однакові 

вимоги до учнів з боку викладачів в оволодінні такими уміннями: збирати 

знання, креативно мислити, розвивати навички, спілкуватися, толерантно 

поводитися в непрогнозованих ситуаціях, брати на себе відповідальність, 

розв’язувати практичні проблеми тощо. 

Ураховуючи викладене, можна зробити висновок, що рівень освіченості 
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німецьких школярів визначається здатністю розв’язувати проблеми різної 

складності на основі наявних знань. Компетентнісний підхід не заперечує 

значення знань, але він акцентує увагу на здатності використовувати здобуті 

знання. Так, німецький учений Ф. Гасс (F. Hass) визначає компетентнісний 

підхід на уроці як опанування учнями різного роду вмінь, що дозволять їм у 

майбутньому діяти ефективно в ситуаціях професійного, особистого і 

суспільного життя [214]. 

На рисунку 1.1 визначено компетенції, які, на думку німецьких 

науковців Г. Лемана (G. Lehman) та В. Ніке (W. Nieke), є найважливішими для 

учнів початкової школи [236, с. 43]: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 1.1. Компетенції школяра початкової школи за Г. Леманом 

(G. Lehman) та В. Ніке (W. Nieke) 

 

Таким чином, оволодіння компетенціями – актуальна тема як в сучасній 

німецькій, так і в українській дидактиці [89; 102; 138; 204; 234]. Аналізуючи 

значення та зміст цих компетенцій, сучасні німецькі науковці називають різні 

види діяльності учнів на уроці та класифікують їх за групами. У таблиці 2.2 

представлене розширене формулювання понять компетентностей учня. 

Можна сказати, що це основні дії, вміння, навички, якими учень повинен 

оволодіти паралельно з вивченням змісту певного навчального предмета.  

фахова компетенція 

соціальна компетенція 

самокомпетенція 
методична  

компетенція 

компетенція  

спілкування 
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Таблиця 2.2 

Розширене формулювання понять компетентностей учня 

 

Навчання змісту 
Стратегічні 

методики навчання 

Соціально-

комунікативне 

навчання 

Ефективне 

навчання 

Знання  

(факти, правила, 

поняття, дефініції, 

…) 

Розуміння  

(феномени, 

аргументи, 

пояснення, …) 

Розпізнання  

(залежності, зв’язки, 

… 

Судження (тези, 

теми…) 

Цитувати, 

шукати інформацію, 

структурувати, 

організовувати, 

планувати, 

вирішувати, 

формувати, 

дотримуватися 

порядку, 

візуалізувати і т.д. 

Слухати, 

обґрунтовувати, 

стверджувати, 

запитувати, 

обговорювати, 

співпрацювати, 

інтегрувати, 

проводити 

переговори, 

презентувати і т.д. 

Розвивати 

самодовіру, 

самопізнання, 

отримувати 

задоволення від  

вивчення теми/ 

методів навчання, 

ідентифікація нового 

та відомого, 

розвивати систему 

цінностей, 

нарощувати її і т.д. 

Фахова 

компетентність 

Методична 

компетенція 

Соціальна 

компетенція 
Самокомпетенція 

 

Зазначені види діяльності учня покликані сформувати в нього 

відповідну компетентність. Проведене опитування вчителів-практиків 

«Німецько-української міжкультурної школи в м. Києві» виявило, що ними 

використовуються такі наукові методичні рекомендації, дотримання яких 

робить урок більш ефективним та цікавим для учнів: компетенції потрібно 

поєднувати з мотиваційною складовою уроку, зацікавлювати учнів у здобутті 

нових знань. За такої умови навчання на уроці буде ефективним та принесе 

кращі результати успішності для учнів. 

Потрібно обов’язково звертати увагу на те, що кожен учень – 

індивідуальність, і разом з компетентнісним підходом варто реалізовувати 

індивідуальний. Організовувати урок належить таким чином, щоб розвивати в 

учнів самоконтроль та відчуття впевненості у собі. Навчання має відбуватися 

у середовищі комунікації. Так, наприклад, концепція розвитку освіти України 

на 2015–2025 рр., в свою чергу, ґрунтується на засадах особистісно 

зорієнтованого, діяльнісного і компетентнісного підходів [80]. 

У процесі реалізації компетентнісного підходу навчально-пізнавальна 
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діяльність спрямована на формування в учнів здатності до поєднання 

взаємовідповідних пізнавальних ставлень та практичних навичок, цінностей, 

емоцій, поведінкових компонентів, знань і вмінь, усього того, що можна 

мобілізувати для активної дії. Суголосною нашому розумінню є авторська 

позиція професора С. Хубер (S. Huber), яка визначає компетентність як 

інтегровану здатність особистості, набуту в процесі навчання, що охоплює: 

знання, уміння, навички, досвід, цінності та ставлення, які можуть цілісно 

реалізуватися на практиці. Тож, компетентність не може бути зведена лише до 

фактичних знань [227, с. 39]. 

Відомі міжнародні організації, що нині працюють у сфері освіти, 

останнім часом усе детальніше вивчають проблеми, що пов’язані з появою 

компетентнісно-орієнтованої освіти, серед яких ЮНЕСКО, ЮНІСЕФ, 

ПРООН, Рада Європи, Міжнародний департамент стандартів. Щодо 

актуальності теми компетентнісного навчання в Міністерстві освіти і науки 

України значного поширення набула позиція міністра освіти Л. Гриневич про 

розвантаження навчального процесу початкової школи й орієнтацію на 

європейські освітні стандарти та критерії оцінювання. На соціальній 

платформі EdEra Міністерство освіти і науки розмістило для громадського 

обговорення чинні програми для учнів початкових класів закладів загальної 

середньої освіти з українською мовою навчання (1–4 класи). Спільний проект 

МОН і порталу ЕdEra започатковано з метою зробити навчальні програми 

зрозумілішими і більш наближеними до вікових особливостей дітей та 

сучасного життя, розвантажити програми від обтяжливої інформації, 

застарілих підходів та додати практичне спрямування. Міністр освіти 

Л. Гриневич стверджує, що розвантаження навчального процесу початкової 

школи – це один з оперативних кроків, які здійснює Міносвіти паралельно 

створенню концепції «Нової української школи», яка стане фундаментом 

реформи всієї середньої освіти. [144, с. 43]. 

Німецький науковець Дж. Ляйзен (J. Leisen) з’ясовує сутність цього 

поняття таким чином: «Компетентність стосовно структури змісту освіти, що 
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прописана в сучасних стандартах за галузевим принципом, виводить 

універсальний метарівень, що репрезентує освітні результати» [239, с. 4]. 

На думку С. Густ фон Ло (S. Gust von Loh), компетентнісний підхід в 

освіті пов’язаний з особистісно орієнтованим і діяльнісним підходами до 

навчання. Він потребує трансформації змісту освіти. Його трансформація 

відповідно до компетентнісного підходу визначається насамперед зовсім 

іншими принципами відбору й структурування, спрямованими на кінцевий 

результат освітнього процесу – набуття учнем ключових компетентностей та 

формування гармонійно-розвиненої особистості [213, с. 49]. 

У сучасних освітніх концепціях Німеччини поняття «ключові 

компетентності» привертає значну увагу дослідників, проте й сьогодні не 

існує його чіткого визначення. Основні концептуальні особливості ключових 

компетентностей визнають більшість учених. Це поняття відображає реалії 

життя та належить до розумової діяльності найвищого ступеня складності 

[192; 193]. 

За результатами діяльності робочої групи з питань запровадження 

компетентнісного підходу, створеної в рамках проекту «Освітня політика та 

освіта «рівний – рівному», запропоновано такий перелік ключових 

компетентностей, які збігаються з тими, що їх виділяє професор Університету 

прикладної дидактики в Берліні Ф. Гасс (F. Hass): 

– уміння вчитися (навчальна); 

– громадянська; 

– захисту навколишнього середовища; 

– загальнокультурна; 

– компетентність з інформаційних та комунікаційних технологій; 

– соціальна; 

– здоров’язберігаюча [214, с. 29]. 

Педагоги Вільної школи ім. Клари Шуман в м. Лейпциг користуються 

класифікацією німецьких науковців, що виділяють шість типів 

фундаментальних компетентностей: 
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– інтелектуальні знання (навчання упродовж усього життя); 

– навчальна компетентність (уміння вчитися); 

– методологічні компетентності (мовна компетентність), 

– опанування інформаційними технологіями; 

– соціальні компетентності (соціальне єднання, здатність 

– розв’язувати конфлікти, робота в команді тощо); 

– ціннісні орієнтації (соціальні, демократичні й індивідуальні цінності). 

На підставі міжнародних і національних досліджень виокремлюється 

п’ять наскрізних ключових компетентностей: уміння вчитися; здоров’я-

зберігаюча компетентність; загальнокультурна (комунікаційна) компетент-

ність; екологічна компетентність; соціально-трудова компетентність; 

інформаційна компетентність [208; 231]. 

Підсумовуючи сказане, можна зробити висновок, що компетентнісний 

підхід означає поступову переорієнтацію провідної освітньої парадигми на 

формування навичок та створення умов для оволодіння комплексом 

компетенцій, які означають потенціал, здатність учня до виживання і стійкої 

життєдіяльності в умовах сучасного багаточинникового соціально-

політичного, ринково-економічного, інформаційно насиченого простору. 

Так, у німецькій науково-педагогічній літературі компетенція 

розуміється як коло питань, щодо яких особистість має бути обізнана. 

Компетенція – об’єктивна категорія, суспільно визнаний рівень знань, 

навичок, відношень у певній сфері діяльності людини. Нами встановлено, що 

відповідно до поділу змісту освіти на загальний (для всіх предметів), 

міжпредметний (для циклу предметів або освітніх галузей) і предметний (для 

кожного навчального предмета) визначається трирівнева ієрархія 

компетентностей: 

1) ключові компетентності – відносяться до загального (метапред-

метного) змісту освіти; 

2) міжпредметні компетентності – відносяться до певного кола 

навчальних предметів та освітніх галузей; 
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3) предметні компетентності – відносяться до певного предмета, мають 

конкретний опис і можливість формування в рамках навчальних 

предметів [39, с. 251]. 

Отже, нами визначено, що застосування компетентнісного підходу в 

початковій школі східних земель Німеччини ґрунтується на таких підходах до 

навчання як: 

– особистісно орієнтований (потребує трансформації змісту освіти, 

перетворення його з моделі «для всіх» на суб’єктивні надбання одного учня, 

що їх можна виміряти); 

– діяльнісний (може бути реалізований тільки в діяльності, тобто в 

процесі використання конкретним учнем певного комплексу дій); 

– соціокультурний (представники цього підходу визначають 

компетентність як результат опанування людиною культурних цінностей як 

цивілізації в цілому, так і окремої соціальної спільноти зокрема); 

– контекстно-інформаційний («компетентність» розглядається як 

результат постійного переходу від сприйняття інформації до її використання, 

тобто як процес прийняття рішення). 

Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми та міжпредметних 

зв’язків на уроках у початковій школі – одна з ключових педагогічних умов 

формування інтегрованого освітнього середовища східних земель Німеччини. 

Це лише один із чинників, що сприяють модернізації змісту освіти. 

Компетентнісний підхід лише доповнює низку освітніх інновацій, не 

применшуючи значення класичних підходів. Із запровадженням концепції 

«Нової української школи» почалося наближення українського освітнього 

процесу до європейських стандартів. Загальна система української початкової 

школи може бути вдосконалена шляхом широкого впровадження якісно 

нового формату навчання для реалізації компетентнісно-орієнтованої 

парадигми, що повинна ґрунтуватися на засадах інтеграції, діяльнісного та 

особистісно-орієнтованого підходів. 
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2.2. Особливості використання методів та форм навчання в 

початковій школі східних земель Німеччини 

 

Широкий спектр освітніх цілей і завдань, різноманітність елементів 

змісту освіти та видів навчального матеріалу, неоднозначність вияву 

закономірностей його засвоєння залежно від індивідуальних особливостей 

дітей, стилю їхньої пізнавальної діяльності, широке застосування 

інтерактивних технологій загострили необхідність удосконалення 

традиційних форм і методів навчання, зміни характеру та стилю взаємин 

учителя й учня української початкової школи. Перетворення учня на 

активного суб’єкта навчального процесу, спрямованість освіти на активізацію 

навчально-пізнавальної діяльності учнів зумовила потребу широкого 

використання в освітній практиці країн Європи загалом та Німеччини зокрема 

так званих «активних методів і прийомів навчання», які передбачають не лише 

осмислення, запам’ятовування та відтворення учнями навчального матеріалу, 

а й уміння оперувати ним у практичній діяльності. У результаті в освітній 

практиці початкових шкіл східних земель Німеччини широкого впровадження 

набули методи й технології програмованого, мультимедійного, проблемно-

пошукового, проектного навчання [212]. 

Одним з основних напрямів у роботі сучасної початкової школи є 

вдосконалення освітнього процесу, а в цьому вирішальне місце належить 

ретельно продуманій, науково обґрунтованій системі роботи на всіх ланках 

початкової освіти. В інтенсифікації навчального процесу велика роль 

відводиться вдосконаленню організаційних форм, у яких протікає навчальний 

процес, а також методів і прийомів. Серед основних умов, які визначають 

ефективність процесу та результату навчання, у Німеччині особливе місце 

посідають методи навчання, адже вони безпосередньо створюють інтегроване 

освітнє середовище, суттєво впливають на формування стосунків між 

педагогами та учнями. 

Наприклад, у Вільній школі ім. Клари Шуман м. Лейпциг учителі 
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початкових класів широко використовують методи активізації пізнавальної 

діяльності, метод моделювання конкретних ситуацій, метод рольової гри, 

влаштовують проектні дні. У гімназії № 107 «Введенська» вчителі переконані, 

що активні методи навчання дозволяють швидше досягти поставлених цілей і 

сприяють особистісному зростанню учнів початкової школи. У гімназії 

широко використовують метод проектів, метод навчальних ситуацій, методи 

мультимедійного навчання. 

Відповідно до концепції «Нової української школи», одним з основних 

напрямів у роботі сучасної початкової школи України стало вдосконалення 

освітнього процесу шляхом розвантаження змісту навчальних програм та 

зорієнтованість знань учня на практичне застосування [144]. У цьому 

вирішальне місце належить ретельно продуманій, науково обґрунтованій 

системі роботи у всіх класах початкової школи, а особливо методам навчання, 

що орієнтовані на учня. Для порівняння: у початкових школах Німеччини 

значно менша кількість навчальних предметів за рахунок логічного 

об’єднання навчального матеріалу в інтегровані курси, що дозволяє 

комбінувати різні навчальні методи. Такий досвід є актуальним та вагомим для 

української початкової школи в контексті реформ в освіті та наближення 

України до європейського освітянського простору. 

Методи навчання у структурі уроку були об’єктом досліджень багатьох 

педагогів (А. Алексюк, Ю. Бабанський, І. Лернер, В. Онищук, В. Паламарчук 

О. Савченко та ін.) [3; 13; 87; 140; 153], (В. Бос (W. Bos), Ф. Гасс (F. Haß), 

Дж. Хетті (J. Hattie), Д. Хьофер (D. Höfer), Дж. Лязен (J. Leisen), Г. Майєр 

(H. Meier), М. Ріттер (M. Ritter), С. Шведер (S. Schweder), У. Штеффенс 

(U. Steffens), Х. Тімперлей (H. Timperley) [197; 214; 215–218; 222–225; 238–

239; 243–248; 261]. Проте у працях німецьких науковців приділено більше 

уваги різним аспектам оптимального поєднання методів навчання у структурі 

уроку [263; 269]. Українські науковці у своїх дослідженнях концентруються 

на дидактичних умовах усвідомлення учнями навчального матеріалу, 

функціях методів навчання, а умови поєднання методів характеризують у 
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загальному. 

Німецькі педагоги-практики також дотримуються думки про те, що від 

правильно обраного методу залежить мотивація, логіка пізнавального 

процесу, рівень усвідомлення й осмислення змісту, пізнавальна активність і 

самостійність, можливість учня використати знання автоматично в практичних 

життєвих ситуаціях. Доктор Ф. Гасс (F. Hass) стверджує, що методи потрібно 

обирати на підставі того, яку компетенцію в учнів поставив за мету 

сформувати вчитель на конкретному уроці [214, с. 67]. 

Окремо варто відзначити наукові праці професора Г. Майєра (H. Meyer), 

який дотримується думки про те, що комплексне використання методів 

навчання підвищує ефективність засвоєння учнями знань та реалізації їх на 

практиці. Науковець називає правильний добір сучасних методів навчання 

однією з ключових умов формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі. Багато його праць присвячено створенню сприятливого 

освітнього середовища для учня, формуванню дитячих колективів, формам 

індивідуальної та групової роботи, особливостям використання методів та 

засобів навчання [243–248]. 

Німецький дослідник Х. Аеблі (H. Aebli) [188] у своїх дослідженнях 

приділяв особливу увагу закономірностям навчання, він стверджував, що 

методи навчання потрібно добирати відповідно до індивідуальних та 

психологічних особливостей кожної дитини. Такий підхід, на думку науковця, 

дозволяє максимально підлаштувати подачу навчального матеріалу під 

конкретного учня, сприяючи ефективному розвитку та формуванню його як 

особистості, індивідуальності, розвиваючи сильні сторони. Тому, на нашу 

думку, проблема комплексного використання методів навчання в початковій 

школі є досить актуальною, а закордонний досвід може суттєво розширити 

банк методів навчання, що використовуються вчителями в Україні. 

Ми проаналізували сутність поняття «метод», «метод навчання», 

«методика початкової школи» в українській та німецькій педагогіці. 

Результати аналізу представлено у порівняльній табл. 2.3.  
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Таблиця 2.3 

Порівняння змісту понять «метод», «метод навчання»  

в українській та німецькій педагогіці 

 

Термін Визначення вітчизняних науковців Визначення німецьких науковців 

Метод 

(від грецького methodos – шлях до 

мети, спосіб пізнання явищ природи і 

суспільства) – це засіб досягнення 

будь-якої мети, виконання 

конкретного завдання; сукупність 

прийомів або операцій практичного чи 

теоретичного засвоєння (пізнання) 

дійсності [128, с. 476]. 

– це спланований шлях до мети. Цей 

термін уживається в багатьох 

науках (освіта, філософія, 

мистецтво і т.д.) і означає тою чи 

іншою мірою шлях пізнання, шлях 

осмислення та досягнення певної 

мети [252, с. 67]. 

Метод 

навчання 

– це спосіб взаємопов’язаної 

діяльності вчителя та учнів, 

спрямований на виконання освітніх, 

виховних та розвивальних завдань, 

який полягає в передачі учням певних 

знань, умінь і навичок [167, с. 29]. 

– це спосіб, допоміжний засіб, що 

сприяє легше та швидше здобути 

знання, навички, нові компетенції, 

пізнати та відчути навколишній світ 

[253, с. 184]. 

– це способи допомагати дитині 

виконувати різноманітні завдання, 

вивчаючи та пізнаючи навколишній 

світ, розвиватися та досліджувати 

[273, с. 6]. 

 

Спираючись на наведені визначення, можна стверджувати, що поняття 

«метод» та «метод навчання» в українській та німецькій педагогіці мають 

подібне тлумачення. Дещо вирізняється думка німецьких науковців у тому, що 

методи навчання спрямовані не тільки на здобуття знань, умінь та навичок 

школярів, а й компетенцій. Це ще раз підкреслює, що процес навчання в 

початковій школі Німеччини відбувається на компетентнісних засадах, а увага 

приділяється практичному пізнанню навколишньої дійсності. 

Ми схиляємося до думки, що метод навчання – це спосіб 

цілеспрямованої взаємопов’язаної діяльності вчителя й учнів, яка включає 

управлінські дії вчителя (планування, організація, стимулювання, контроль, 

коригування, аналіз і оцінювання результатів) та навчально-пізнавальні дії 

учнів (засвоєння і застосування компонентів змісту навчального предмета, 

самоуправління), що забезпечує освіту, розвиток, пізнання навколишнього 

світу, формування компетенцій і виховання особистості кожного школяра. 
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Кожен метод навчання має складну структуру. На практиці це 

виявляється в різноманітних прийомах. Відповідний методичний прийом 

спрямовує діяльність учнів на виконання певного завдання, формування 

певної компетенції. Методичні прийоми – це елементи того чи іншого методу, 

якими користуються вчитель та учні у процесі навчання [184, с. 39]. В окремих 

методичних ситуаціях прийом може виступати як метод навчання, і, навпаки, 

метод може бути прийомом, тому що вони діалектично взаємозв’язані. 

Наприклад, бесіда – самостійний метод навчання, але коли вона епізодично 

використовується педагогом під час практичних занять, то виступає як прийом 

навчання, що входить до методу практичних дій. Свою назву методи навчання 

отримують за провідним дидактичним прийомом, який використовується на 

занятті. 

Нашу увагу привернули наукові праці німецьких професорів Г. Майєра 

(H. Meyer), Дж. Хетті (J. Hatti), Дж. Ляйзена (J. Leisen), Ф. Гасса (F. Hass), які 

дотримуються думки, що комплексне використання методів навчання 

підвищує ефективність засвоєння учнями знань та реалізації їх на практиці. 

Науковці називають оптимальний добір сучасних методів навчання однією з 

ключових умов формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі [239, с. 20]. Тому, на нашу думку, проблема комплексного 

використання методів навчання в початковій школі є досить актуальною, а 

закордонний досвід може суттєво розширити банк методів навчання, що 

використовуються вчителями початкової школи в Україні. 

Г. Майєр (H. Meyer) переконаний, що найголовніше в педагогічній 

роботі вчителя – правильно дібрати методи й зуміти їх практично реалізувати. 

Методи навчання тісно пов’язані зі змістом, метою та завданнями предмета. 

Специфіка кожної дисципліни визначає коло методів, найбільш оптимальних 

для її викладання. Кожен предмет має свої особливості навчання, а отже, – 

вимагає разом з використанням загально-дидактичних методів навчання 

застосування також специфічних методів, характерних для цієї галузі знань, 

які забезпечуватимуть найбільш ефективне засвоєння учнями теоретичного та 
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практичного матеріалу [243]. 

Німецький науковець Ф. Гасс (F. Hass) стверджує, що вибір методів 

навчання залежить від мети конкретного уроку та від компетенції, що має бути 

сформована в учнів. Варто зазначити, що у німецькій дидактиці науковці та 

педагоги-практики вже відійшли від триєдиної класичної мети уроку 

(навчальна, виховна, розвивальна), залишивши її в минулому НДР. На 

сучасному етапі мета формується в доконаному виді, тобто не «Вчити писати 

букву А а», а «Учень уміє писати букви А а». Відповідно в кінці уроку вчитель 

аналізує діяльність учнів і констатує факт досягнення мети, набуття учнями 

писемної компетенції або ні. Авторським методом Ф. Гасса (F. Hass) є метод 

для обговорення «думай, ділись, обговорюй». Його сутність полягає в тому, 

що при постановці навчального завдання учні виконують його спочатку 

самостійно; другим кроком є парне обговорення проблемних питань; третій 

крок – висловлення думок групи учнів або класу та знаходження найбільш 

оптимального варіанта розв’язання завдання  

[214, с. 50]. 

Ф. Гасс (F. Hass) радить застосовувати навчальні методи комплексно не 

тільки на уроках, а й у позаурочній діяльності. За такої умови більш швидко 

та ґрунтовно формуються навчальні компетенції учнів. Ця ідея також 

висловлена в концепції «Нової української школи», де окреслено 10 ключових 

компетентностей нової української школи, серед яких уміння читати й 

розуміти прочитане, уміння висловлювати думку усно й письмово, критичне 

мислення, здатність логічно обґрунтовувати позицію, виявляти ініціативу, 

творити, уміння розв’язувати проблеми, оцінювати ризики та приймати 

рішення, уміння конструктивно керувати емоціями, застосовувати емоційний 

інтелект, здатність співпрацювати в команді [145; 205]. Компетентності учня, 

на думку Ф. Гасса (F. Hass), повинні формуватися на уроках за допомогою 

певних навчальних методів, а вдосконалюватися у позаурочній діяльності 

учнів. Саме такий зв’язок урочної та позаурочної діяльності учнів забезпечує 

процес цілісного особистісно-зорієнтованого, інтегрованого навчання на 
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компетентнісних засадах [214, с. 69]. 

Різноманіттю методів навчання, критеріїв вибору, застосуванню та їхній 

класифікації в німецькій психолого-педагогічній науці низку праць 

присвятили Ф. Гасс (F. Hass), Й. Германн (J. Germann), Б. Гугеншмідт 

(B. Gugenschmidt), Г. Гугель (G. Gugel), Й. Кнолль (J. Knohl), Г. Майєр 

(H. Meyer), Ф. Мюллер (F. Müller), В. Петерсен (W. Petersen), Й. Фенглер 

(J. Fengler) А. Технау (A. Technau), С. Хубер (S. Huber) [206; 214; 219; 244; 

227; 229]. Цими науковцями зібрано та схарактеризовано майже 400 різних 

методів навчання у школі. Також ними виокремлено групу методів, які 

найефективніше використовувати на уроках у початковій школі. За 

допомогою цих методів можна сформувати в учнів практичні навички роботи 

для подальшого навчання та життя. Ці методи стануть корисною базою для 

українських вчителів у контексті освітньої реформи та компетентнісного 

підходу (додаток Ґ). 

Німецький науковець С. Губер (S. Huber) класифікує методи навчання 

на теоретичні (засвоєння інформації, відтворення її, пізнання, комунікація) та 

практичні (навчання за допомогою певних матеріальних засобів, 

експериментування, застосування своїх знань у робочому процесі, творчість). 

Науковець наголошує на тому, що для найбільш сприятливого розвитку та 

пізнання учнів, слід комбінувати інтелектуальні методи з практичною 

діяльністю, оскільки, з погляду когнітивної психології, мозок у момент 

обробки великої кількості інформації повинен актуалізувати сприйняття, 

пам’ять і увагу [227]. 

Професор Університету м. Ольденбург Г. Майєр (H. Meyer) стверджує, 

що при вивченні німецькомовної методичної літератури з проблеми методів 

навчання можна констатувати той факт, що існує значна плутанина понять 

[245]. Таким чином, у вчителів-практиків немає вибору, окрім як при читанні 

первинної та спеціалізованої дидактичної літератури знайти точне визначення 

поняттю «метод навчання». Кращий спосіб для практичного застосування – 

розтлумачити для себе поняття, конкретизувати його та працювати з таким 
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визначенням. 

Як основу для такого визначення Г. Майєр (H. Meyer) представляє 

дефініцію методу навчання: це форми й шляхи досягнення мети, за 

допомогою яких учні знайомляться з навколишньою природною та 

соціальною дійсністю під керівництвом учителя в рамках та умовах шкільного 

середовища. Це визначення потребує пояснення та уточнення [246, с. 49]: 

– таке визначення є дійсним як для вчителя, так і для учнів. Науковець 

не стверджує, що це симетрична й рівноправна система відносин між 

вчителями та учнями, а намагається зобразити, що ці обидва учасники 

освітнього процесу володіють диференційованими методичними компе-

тенціями, які використовують на уроках; 

– навчання не відбувається саме по собі. Воно відбувається через 

учасників процесу, так би мовити, «тих, хто на сцені». Таким чином, урок – це 

«постановка». Г. Майєр (H. Meyer) зауважує, що це не полемічне, а аналітичне 

визначення; 

– постановку навчальної мети продумує вчитель. Шляхом її 

досягнення у освітньому процесі можуть стати різноманітні методи навчання. 

Учитель та учні працюють в єдиній команді та розвивають логіку спілкування 

з різних боків через процес навчання: учні здобувають нові компетентності, а 

вчитель набирається педагогічного досвіду, впроваджуючи різні комбінації 

методів навчання. Учні хочуть розвиватися, самостійно вчитися (або мати 

право на вільне навчання). Учитель водночас хоче досягти навчальних цілей, 

працювати цілеспрямовано, результативно і мати змогу спокійно відлучитися 

від уроку на деякий час. Вчитель задає темп уроку, сприяє ефективності 

освітнього процесу. Його метою є досягнення учнями поставлених ним або 

обговорених з учнями цілей [247, с. 57]. 

Г. Майєр (H. Meyer) переконаний, що спілкування через методи 

навчання – матеріальна основа навчання й викладання. Якщо методи дібрані 

правильно і вчитель вправно їх використовує – учень може повною мірою 

сприйняти об’єктивну реальність світу не тільки в аспекті засвоєння знань, а й 
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заглибитися в культуру спілкування тощо. Цей процес пізнання 

(привласнення) світу відбувається й через зовнішній вигляд предметів, і через 

рефлексію учня, але головним чином – через процес спілкування,  

що має бути активним і цілісним відносно учня та вчителя. Отже, зміст  

уроку передається через методи спілкування вчителя з учнем чи учнів між 

собою [247]. 

Нам імпонує думка професора Г. Майєра (H. Meyer) про те, що методи 

навчання повинні активізувати учнів, а саме – їхню пізнавальну мотивацію, 

підвищувати ефективність у навчанні та самостійність у вивченні предмета. 

Використання активних методів навчання сприяє налагодженню та 

покращенню мікроклімату в класі. Ці методи навчання доцільно комбінувати 

з парними та груповими формами роботи. Науковець поділяє методи навчання 

у початковій школі залежно від видів діяльності учня та наводить приклади 

цих методів. Пропонуємо розглянути класифікацію методів навчання 

Г. Майєра (H. Meyer) [248] у таблиці 2.4. 

 

Таблиця 2.4 

Класифікація методів навчання в початковій школі 

за Г. Майєром (H. Meyer) 

 

Вид діяльності Назва методу 

Говоріння 
Ранкове коло; коло каменя, що говорить; туше-бесіда; мозковий 

штурм; «Я, ти, ми»; інтерв’ю; займи позицію. 

Письмо 
Штормова письмова розмова; навчальний дует; творча газета; 

галерея; активний диктант. 

Візуалізація 
Дерево цілей; міні концепт; лінія думок; географія відношень; 

метаеволюція; лінія думок. 

Класифікація та 

оцінка 

Ігрове поле; цільова шайба: віддача; світлофор; робота з 

таблицями; дерево ідей; аналіз переваг та недоліків; 

Інсценізація 

Вільний політ; рольова гра; картина; робота в парах з 

ілюстраціями; театралізована презентація; текстовий театр 

(Augusto Boal); ток-шоу. 

Комплексні методи 

Груповий пазл; ажурна плитка; навчання по станціях; план гри; 

«Машина майбутнього» (Robert Jungk); навчаючи-вчуся; метод 

«експертів». 
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Г. Майєр (H. Meyer) характеризує деякі методи як такі, що забезпечують 

компетентнісний підхід до навчання. Деякі з них широко застосовуються в 

Україні як інтерактивні. Їхнє практичне застосування потребує від учителя 

насамперед відповідної обізнаності. До того ж кожен з методів вимагає чіткої 

покрокової реалізації з обов’язковим прогнозуванням результатів, тобто 

технологічного підходу, що неможливо без спеціальної фахової підготовки 

вчителя до організації інтерактивного навчання. Науковець наголошує, що 

перед вибором методу потрібно точно сформулювати структуру уроку. 

Докладно методи науковця схарактеризовані в додатку Ґ. 

Головною умовою вибору та ефективного практичного застосування 

інтерактивних навчальних методів, на думку науковця, є насамперед 

відповідна обізнаність учителя. Г. Майєр (H. Meyer) наголошує, що перед 

вибором методу потрібно точно сформулювати структуру уроку та звертати 

увагу на види діяльності учнів, заздалегідь готувати навчальне обладнання. За 

таких умов вибір і використання навчальних методів стануть рушійною силою 

успіху, поштовхом до продуктивної та активної діяльності школяра [248, 

с. 167]. 

Позитивним у науковій роботі Г. Майєра є те, що він вважає: 

ефективним у засвоєнні знань та використанні її на практиці є комплекс 

застосування методів. 

Враховуючи підходи до класифікації методів навчання у початковій 

школі Г. Майєра слід зазначити, що у нього, на нашу думку, неоднозначний 

підхід до визначення дефініції «метод навчання». Так, у таблиці 2.4. він 

логічно правильно формулює це поняття, але у таблиці 2.5. вчений «роботу в 

парах з ілюстраціями» відносити до методів. А раніше в тексті відносить парну 

роботу до форм навчання. Тут же професор дефініцію методу навчання 

визначає як «форми й шляхи досягнення мети…». 

Визначимо поняття «форма навчання». Це – спосіб організації 

навчальної діяльності, який регулюється певним, наперед визначеним 

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D2%90%D0%B5_%D0%9C%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0_%D0%9C%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%B0%D0%B9%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
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розпорядком; зовнішнє вираження узгодженої діяльності вчителя та учнів, що 

здійснюється у визначеному порядку і в певному режимі [248, с. 154]. 

У «Німецько-українській міжкультурній школі в м. Києві» 

застосовується майже сорок конкретних форм навчання: за кількістю учнів, за 

місцем навчання, за часом навчання, за дидактичною метою, за тривалістю 

часу навчання. Зауважимо, що загальноприйнятими формами організації 

навчальної роботи в початкових школах Німеччини є колективна – уроки, 

екскурсії, факультативні заняття тощо та індивідуальна – додаткові заняття, 

самостійна робота, проекти тощо, які суттєво відрізняються за ступенем 

самостійності пізнавальної діяльності учнів і ступенем керівництва 

навчальною діяльністю з боку вчителя. Вибір форм організації навчання 

зумовлюється завданнями освіти й виховання, особливостями змісту різних 

предметів та їхніх окремих розділів, конкретним змістом занять, складом, 

рівнем підготовки й віковими можливостями учнів. У цьому зв’язку 

розглянемо урок як основну форму організації навчання в початковій школі. 

Німецькі науковці визначають урок як логічно закінчену, цілісну, обмежену в 

часі частину освітнього процесу, яку проводять за розкладом під керівництвом 

учителя з постійним складом учнів [207; 213; 239]. 

Проблема ефективного навчання в контексті кооперації учнів між 

собою, співпраці учнів та вчителя широко розглянута і в наукових роботах 

австралійського вченого Дж. Хетті (J. Hattiе). У німецькій педагогіці 

останнього десятиліття з виходом значної кількості наукових праць отримали 

схвалення та посіли чільне місце науковці «Хетті-студії» («Hattie-Studie») під 

керівництвом Дж. Хетті (J. Hattiе), професора та директора Науково-

дослідного інституту освіти в університеті Мельбурна (Австралія). Головною 

метою науковців «Hattie-Studie» є аналіз сучасних чинників в освіті, що 

впливають на процес навчання та виявлення ступеня позитивного чи 

негативного ефекту для учнів та їхньої успішності в навчанні. Нам імпонує 

підхід Дж. Хетті (J. Hattiе), оскільки його дослідження спрямовані на 
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виявлення умов, за яких освітній процес можна зробити найбільш ефективним 

для учнів на інтегрованих засадах. Крім того, у своїй праці «Зробити навчання 

«видимим» автор зазначає, що провідною засадою навчання має стати уміння 

вчителя побачити навчання «очима школяра» [215; 216]. 

Цей підхід і став основою розробок науковців «Хетті-студії» («Hattie-

Studie»), що отримали схвалення світової освітянської спільноти, а їхня 

методика успішно впроваджується в школах Австралії, Австрії, Данії, 

Нідерландів, Німеччини, Франції, Швейцарії. Лише в початкових школах 

Німеччини налічується понад 29 мільйонів учнів, що навчаються за такою 

системою. У деяких працях українських науковців з порівняльної педагогіки 

доробок Дж. Хетті (J. Hattiе) представлені, нажаль, лише частково, в контексті 

досліджень австралійських науковців. Ми вважаємо, що ці дослідження 

можуть стати науковим підґрунтям для формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі України та характеризувати методи навчання 

за ступенем ефективності на відміну від класифікацій українських науковців 

[217, с. 10]. 

Розглянемо детальніше емпіричні результати досліджень Дж. Хетті 

(J. Hattiе). Дослідницька група автора опрацювала результати з більш ніж 

50000 досліджень, у яких взяло участь 83 млн учнів. Метою науковців було 

узагальнити результати багатьох досліджень та визначити чинники успішного 

навчання школярів [217, с. 18]. На нашу думку, спираючись на результати 

досліджень, вчителю початкової школи можна повною мірою зорієнтуватися 

у виборі методів навчання, ураховуючи конкретні обставини, що склалися з 

конкретним учнем. Для покращення сприйняття інформації результати 

досліджень Дж. Хетті (J. Hattiе) вирішив інтерпретувати у формі діаграми, яку 

назвав «Хетті-барометр» (рис. 2.1). На рисунку в секторах представлені різні 

ефекти від чинників, що впливають на успіх навчання. 
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Рис. 2.1. «Хетті-барометр» 

 

Інтерпретація величини навчального ефекту представлена у таблиці 

потрібно табл. 2.5. 

 

Таблиця 2.5 

Інтерпретація величини навчального ефекту 

 

Інтерпретація величини ефекту d 

d < 0 0 < d < 20 20 < d < 40 40 < d < 60 d > 60 

Негативний ефект 

(негативний) 
(початковий) 

Ефект 

«відвідання 

школи» (середній) 

Бажаний ефект 

(високий) 

чинники, що 

зменшують успіх 

навчання 

чинники, що не 

впливають або 

мінімально 

впливають 

чинники, що 

мають незначний 

ефект 

чинники, 

що мають 

помірний 

ефект 

чинники, 

що мають 

великий 

ефект 

 

Однією з ключових умов вибору навчальних методів науковець вважає 

залежність учня від обставин, чинників, що безпосередньо впливають на нього 

під час уроку та опосередковано поза його межами. Дослідник також зазначає, 
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що при виборі навчальних методів повинні бути враховані вікові особливості 

фізичного, психічного й розумового розвитку дітей. 

До негативних чинників, які шкодять навчанню, за дослідженнями 

Дж. Хетті (J. Hattiе), належать мобільність (переїзди сім’ї), захворювання, 

телебачення, батьки-одинаки, перебування у стані сидіння, літні канікули. 

Чинники, що створюють розвивальний ефект, це – відкриті уроки, позакласне 

навчання, робота в групах за рівнем складності, внутрішня диференціація 

завдань, web-орієнтоване навчання. На думку Дж. Хетті (J. Hattiе), В. Бейвла, 

(W. Beywl), Ц. Клауса (Z. Klaus), чинники, що мають незначний ефект 

«відвідання школи», – це зменшення розміру класу, індивідуальне навчання, 

навчання в тестовій формі, фінансове забезпечення школи, інклюзія, посильне 

домашнє завдання, зовнішня диференціація для підвищення результату, 

пізнавальна мотивація, індуктивне навчання, регулярний контроль 

успішності, запобігання відволіканню, залучення керівництва школи, 

комп’ютеризоване навчання, підвищення кваліфікації вчителів, білінгвальне 

навчання, тайм-менеджмент, календарно-тематичне планування, додаткові 

пропозиції для підвищення результату [218, с. 48]. 

До позитивних чинників, що сприяють бажаному ефекту, науковці 

відносять зниження тривожності, навчання в кооперації, висока самооцінка 

учнів, навчання в невеликих групах, управління класом, колегіальні відкриті 

уроки, постановка складних цілей, робота з прикладами рішень, прямі 

інструкції. Також виокремлені чинники, що мають найбільший ефект: 

проблемно-пошуковий урок, регулярні тести зі зворотним зв’язком, 

розподілене та загальне навчання (спочатку сам, потім разом), стосунки 

вчитель-учень, зворотний зв’язок, чіткі, ясні інструкції, розвивальне навчання, 

оцінка компетентності та особистісних рис учня (використання звичної 

інформації для того, щоб у процесі підготовки до учіння та навчання 

пристосувати навчальні результати до учня) [218, с. 53]. 

Навчання, за Дж. Хетті (J. Hattiе), повинно бути «видимим», тобто 
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повністю задовольняти європейські стандарти в галузі освіти, бути 

ефективним та якісним. Цей підхід дещо переплітається з науковими роботами 

німецького професора Г. Майєра (H. Meyer). Під терміном «видиме навчання» 

слід розуміти прозорість процесу навчання, що забезпечується створенням 

сприятливого середовища для учня та підбором методів навчання «під учня» 

[218]. Але слід зауважити, що науковці студії Дж. Хетті не концентруються 

лише на чинниках успішності, а стверджують, що успішність учнів значною 

мірою залежить і від особистості вчителя. 

Нами розглянуто всі чинники, що впливають на успішність учнів та 

величину їхнього впливу (додаток Е) згідно з «Хетті-барометром» [218]. 

Нам також імпонує характеристика активних методів навчання 

початкової школи професора Дж. Ляйзена (J. Leisen), яку він докладно описав 

у книзі «Кишенькова книга: сприяння мові» [238, с. 37]. Автор 

схарактеризував сорок активних методів навчання, назвавши їх «методами-

інструментами», розробив указівки для вчителя щодо найбільшої 

ефективності й особливостей застосування кожного методу та підібрав до них 

приклади у формі ілюстрованих завдань на окремих аркушах. 

Дж. Ляйзен (J. Leisen) стверджує, що ці методи навчання повинні 

перебувати під контролем учителя чи учня: активні методи, засоби, 

обладнання, матеріали, інструменти для підтримки процесів викладання та 

навчання. Їхнє використання повинно бути спланованим у конкретній 

навчальній ситуації, дидактично обґрунтованим і цілеспрямованим. При 

використанні активних методів навчання слід звертати увагу на стимули та 

потреби учнів у навчальних ситуаціях [239, с. 38]. 

Для того щоб виправдати застосування методу-засобу в тій чи тій 

навчальній ситуації, вчителі повинні враховувати характеристику та 

специфіку цих ситуацій для підвищення вимог комбінування й добору 

методів-інструментів. У таблиці 2.6 представлена характеристика навчальних 

ситуацій та коментар автора щодо вимог до активних методів навчання.  
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Таблиця 2.6 

Характеристика навчальних ситуацій та вимоги до активних методів 

навчання за Дж. Ляйзеном (J. Leisen) [238, с. 38] 

 

Навчальна ситуація Вимоги 

Опис процесу та досліди 

– Дотримання логічної 

послідовності. 

– Точність і чіткість. 

– Ясність викладу думки. 

Ці методи призначені учням для опрацювання та 

формування (редагування) завдань. Вони покликані 

пробудити у школярів конвергентне мислення. 

Інструменти мають високий рівень формалізації 

і специфікації. 

– Використання термінів мови на 

прикладах. 

– Використання зображень. 

Як матеріал уроку зазвичай використовуються 

робочі листки з завданнями. Графічні матеріали 

та термінологічний добір слів використовується 

як доповнення до навчальних підручників. 

Продукування ідей 

– Мозковий штурм. 

– Відкритість до всіх видів ідей. 

– Дозволити творчу ситуацію. 

– Дозволити різноманітність рішень. 

– Неконтрольована участь всіх. 

Ці методи навчання повинні бути відкритими і 

спонукати до мозкової діяльності та дивергентного 

мислення. Учитель повинен відсторонитися від 

процесу, але може дати імпульс для роздумів. 

Якщо ідеї до учнів не приходять, то інструменти 

повинні допомогти в продукуванні, принести 

ідею. Важливо стимулювати групу таким чином, 

щоб ідеї приходити до всіх учнів, а не до деяких 

і тільки в рідкісних випадках. 

Ефективна презентація 

– Зв’язне мовлення. 

– Використання зошита для 

підготовки. 

– Використання плану. 

Ці інструменти підтримують презентацію індиві-

дуальних або групових результатів, розвивають 

компетенцію зв’язного мовлення, сприяють 

ефективному представленню матеріалу. 

Бажаний результат – справити враження 

(вплинути) на аудиторію. 

Практичні вправи 

– Інтерактивний характер. 

– Форма гри. 

– Різноманітність (зміна) завдань. 

Ці методи навчання часто мають ігровий чи 

конкурентний характер. Уроки можуть проходити 

у формі змагання. 

– Самостійність. 

– Регулярність. 

– Орієнтація на спілкування. 

– Диференціація. 

Робочі інструменти повинні час від часу 

змінюватися й бути орієнтованими на конкретні 

дії та спілкування; давати перевагу учням у 

певній діяльності. 

Ці інструменти повинні передбачати застосування 

різнорівневих завдань. 

Нові знання 

– Поступове введення інформації. 

– Контроль та корегування через 

матеріали. 

– Інтенсивність у часі. 

– Адекватний рівень зайнятості. 

– Різні темпи роботи. 

– Різні рівні розуміння. 

Ці інструменти повинні надати інформацію та 

варіанти підходів для диференціації завдань на 

уроках засвоєння нових знань. 

Саме через різні види доступу можливе 

виконання завдань різних рівнів складності. 

Потрібно звертати увагу на різні соціальні форми 

уроку. Ці інструменти покликані забезпечити 

високий рівень інтенсивності роботи, зайнятості 

учня. 
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Продовження таблиці 2.6 

Спілкування про навчальний предмет 

– Створення комунікативних 

ситуацій. 

– Міркування у формі дискусії. 

– Різні перспективи. 

– Ситуації «за і проти». 

– Зв’язне мовлення. 

– Риторичні елементи. 

– Пленарне засідання або групова 

робота. 

Ці інструменти мають, з одного боку, давати 

простір для власних думок, аргументів і 

оцінювань, а з іншого – запропонувати адекватну 

допомогу так, щоб бесіда залишалася в 

потрібному руслі. Орієнтовний план бесіди та 

короткі допоміжні словники стануть у пригоді в 

цій ситуації.  

Активні методи-інструменти бути особливо ефек-

тивними для учнів, якщо повторюватимуться. 

Класифікація 

– Комплексна характеристика 

понять або фактів. 

– Інтенсивність матеріалу. 

– Класифікація. 

– Структурування.  

– Ієрархізація. 

– Доцільні різні системи 

класифікації. 

Ці інструменти націлені на групи учнів і 

забезпечують упорядкування вивченого та попе-

редніх знань. Інструменти часто передбачають 

великий словниковий запас та обізнаність у 

фактах для подальшої класифікації, структуру-

вання та ієрархізації. Потрібно наочно показати 

бажану структуру класифікації. Добре підібраний 

матеріал передбачає різні уявлення про нього в 

учнів, що можуть бути використані для 

контрастних порівнянь. 

 

На нашу думку, автор зробив вагомий внесок у практичну педагогіку 

початкової школи, конкретизував сутність методів-інструментів і створив 

банк робочих листів-завдань, розробив рекомендації та вказівки для вчителя 

щодо застосування певного методу в процесі навчання та виховання. Для 

вправного використання навчальних ситуацій на уроках учителю потрібно 

детальніше ознайомитися з різноманіттям та характеристикою сорока методів-

інструментів Дж. Ляйзена [239, с. 385] (додаток Ж). 

Науковець Й. Фенглер (J. Fengler) особливу увагу приділяє методам 

«зворотного зв’язку» (Feedback). Автор вважає, що зворотний зв’язок – це 

відкрите повідомлення, звернення від одного учасника освітнього процесу до 

іншого або групи осіб про те, як його поведінка сприймається та 

інтерпретується іншими. Регулярне застосування технології зворотного 

зв’язку створює більшу відкритість та чіткість у відносинах і, таким чином, 

може сприяти покращенню комунікації в навчанні та вихованні дитини 

[206, с. 38]. 

Метою технології зворотного зв’язку є, з одного боку, на думку 
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Дж. Хетті (J. Hattiе), сприяння розвитку особистості та, з іншого, – розвиток 

команди. У груповій формі роботи учасники навчаються краще контролювати 

свою поведінку [218, с. 11]. 

На думку С. Новак (S. Nowak), завуча Вільної школи ім. Клари Шуман 

м. Лейпциг, метою feedback-методики є розвиток відкритості, чесності та 

довіри до міжособистісних стосунків як передумова для здорових відносин та 

співпраці. Через відкрите спілкування відносини стають більш прозорими та 

чесними, негативні чинники зникають, колектив учнів у класі, вчитель і батьки 

психологічно зближуються. Таким чином, за допомогою використання цих 

методів можливо налагодити ефективну комунікацію між учасниками 

освітнього процесу. 

Отже, «зворотний зв’язок» використовується для соціальної підтримки, 

взаємин та психології в повсякденній практиці німецьких початкових шкіл. 

Послідовне застосування методів «зворотного зв’язку», поряд з іншими, 

пов’язаними та змістовно відображеними методами, допомагає створити 

відповідне спілкування та робоче середовище. 

Існують декілька видів «зворотного зв’язку» залежно від того, хто і кому 

повідомляє свою думку: вчитель-учень, вчитель-група учнів, учень-учень, 

вчитель-вчитель, вчитель-керівництво школи, батьки-вчитель. Ми детальніше 

зупинимося на зворотному зв’язку, що найчастіше відбувається на уроках у 

початковій школі, – це зв’язки між вчителем, учнем та конкретним класом 

[205, с. 34]. 

Учений і педагог Й. Фенглер (J. Fengler) у книзі «Давати Feedback: 

стратегії та вправи» викладає такий перелік з 11 корисних функцій зворотного 

зв’язку: 

1) допомагає визначитися учню в самооцінці; 

2) полегшує контроль поведінки; 

3) заохочує до співпраці; 

4) допомагає у розв’язанні проблем; 

5) заохочує до процесу навчання; 
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6) підвищує мотивацію; 

7) допомагає працювати за цільовим спрямуванням; 

8) веде до збільшення впливу та значення особистості вчителя для учня; 

9) створює тісніший зв’язок із завданням; 

10) допомагає ідентифікуватись у робочому середовищі; 

11) сприяє оцінці рішень та їхній якості [206, с. 80]. 

Зворотний зв’язок, на думку Дж. Хатті (J. Hattie), є найважливішим 

чинником, що впливає на вдосконалення подальшої діяльності учнів. Якісно 

сформульований відгук може дати особистості цінну інформацію про себе 

саму і про те, як її бачать інші. Зворотний зв’язок є ключовим елементом 

ефективного навчання за тієї умови, якщо він сформульований правильно та 

містить інформацію, яка може допомогти особі зрозуміти щось, а не просто 

критику чи похвалу. Це діє особливо ефективно, коли учні починають більше 

контролювати своє навчання самостійно. Наукові дослідження показують, що 

feedback-методики мають великий вплив на успіх навчання лише в тому 

випадку, якщо вчитель знає вимоги до формулювання таких звертань та вчить 

цьому учнів. У ході дослідження було узагальнено критерії професійних 

feedback-фраз (додаток З). Нами також проаналізовано найефективніші 

методи «зворотного зв’язку», що можуть бути використані у педагогічній 

практиці початкової школи України (додаток К). 

Отже, спираючись на психолого-педагогічні дослідження, ми 

сформулювали загальні критерії щодо вибору та оптимального поєднання 

методів навчання на уроках у початковій школі: 

– загальні та професійні цілі освіти, виховання й розвиток 

підростаючого покоління; 

– провідні методологічні положення й засади сучасної загальної 

дидактики; 

– особливості, зміст, методи й форми роботи конкретних освітньо-

виховних систем; 

– особливості змісту та методики викладання предмета й визначених 
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його специфікою вимог до добору загальнодидактичних методів; 

– відповідність принципам навчання (доступність, наочність, 

науковість, вікові та психологічні особливості учнів тощо); 

– мета, завдання, зміст матеріалу та дидактичного задуму конкретного 

заняття; 

– обмеженість часу на вивчення певної теми, розділу; 

– рівень оснащення навчально-матеріальної та технічної бази; 

– педагогічна майстерність учителя; 

– методичний задум конкретного заняття тощо [220]. 

Проаналізувавши німецькомовну психолого-педагогічну, дидактичну та 

методичну літературу з означеної проблеми, ми виявили, що сьогодні поряд із 

традиційними для української педагогіки методами такими, як бесіда, 

розповідь, демонстрація, екскурсії, практичні та лабораторні роботи, німецькі 

вчені рекомендують використовувати елементи нетрадиційних методик: 

градації завдань за рівнями складності залежно від особливостей учня, 

проблемно-пошукового навчання, методів активізації пізнавальної активності 

учнів, особистісно-мотиваційного навчання, інтерактивного навчання з 

використанням навчальних інтернет-платформ тощо. 

Між різними методами існує органічний взаємозв’язок і 

взаємопроникнення. Керуючись принципом оптимальності при виборі 

методів, можна стверджувати, що кожен метод орієнтований на виконання 

певного кола педагогічних завдань, але водночас сприяє розв’язанню й інших. 

Звідси випливає потреба оцінки можливостей кожного методу, знання його 

переваг і недоліків, вибору їхнього оптимального поєднання [270]. 

У процесі аналізу шкільної документації та практичного досвіду роботи 

вчителів Вільної школи ім. Клари Шуман (м. Лейпциг), ми дійшли висновку, 

що при проведенні уроків у початковій школі неможливо використовувати той 

чи той метод окремо. Вони застосовуються тільки комплексно. Наприклад, на 

уроці засвоєння нових знань доцільно використовувати бесіду та розповідь у 

поєднанні із демонструванням або ілюструванням. Для таких уроків у вчителів 
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є спеціальна шафа для кожного навчального предмета, де за темами 

розташовані наочності, предмети для демонстрування. Урок перевірки й 

корекції знань, умінь і навичок потребує використання методу вправ, тестів, 

контрольної, самостійної роботи. Тому німецькі вчителі зберігають 

сортований по класах матеріал для контролю знань у папках-швидкозшивачах 

для кожного учня. Це допомагає мати повну картину динаміки успішності 

конкретного школяра. 

Якщо матеріал складний, не пов’язаний з раніше засвоєними учнями 

знаннями, використовуються переважно словесні методи у поєднанні з 

проблемно-пошуковою роботою та наявні у дітей знання. За умови, якщо 

матеріал невеликий за обсягом і знайомий учням, застосовуються інтерактивні 

розминки із практичними методами навчання. 

Поряд із словесними методами навчання рівноцінне значення 

отримували наочні та практичні методи, оскільки основою педагогічного 

процесу є не самі методи, а їхня система, то методи навчання, за допомогою 

яких досягаються очікувані результати, залишаючись принципово 

однаковими, нескінченно варіюються залежно від різноманітних обставин і 

умов реалізації педагогічного процесу. Глибоке розуміння напрямів навчання 

й виховання, знання наукових засад пізнавальної діяльності дитини, 

урахування анатомо-фізіологічних і соціально-психологічних особливостей 

розвитку особистості, урахування міжпредметних зв’язків – це фундамент, 

який дозволяє забезпечувати системний підхід до навчання [215; 254]. 

У змісті кожної теми для кожного предмета існує ієрархія елементів 

власне предметних знань, а отже, їхнє засвоєння зумовлює не одну дидактичну 

мету, а кілька, які визначаються за логічною схемою предметного змісту. 

Кожна з них досягається різними методами, оскільки різна форма елементів 

знань, різний їхній зміст, різні за якістю і обсягом опорні знання, уміння й 

навички учнів (оцінка компетентності та особистісних якостей учня). 

Відвідавши низку відкритих уроків, ми встановили, що з урахуванням 

поступового нарощування обсягу та змісту понять, німецькі вчителі 
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вмотивовано урізноманітнювали вибір методів і прийомів навчання, щоб 

забезпечити взаємозв’язок усіх його функцій. У формуванні умінь, способів 

дій, навичок провідними виступили практичні методи (вправи, дидактичні 

ігри, досліди) у поєднанні з поясненням і узагальненням. Важлива умова 

ефективності поєднання методів і прийомів навчання – достатній вибір засобів 

організації самостійної роботи (кольорові зошити з друкованою основою, 

диференційовані картки, малюнки, схеми тощо). 

Таким чином, розв’язуючи проблему вибору й поєднання методів у 

системі уроків, німецькі педагоги намагаються створити найкращі можливості 

для активності школярів на всіх етапах опрацювання навчального матеріалу: 

сприймання, осмислення, усвідомлення, закріплення, застосування на 

практиці та узагальнення. У виборі й поєднанні методів навчання 

враховувалися: провідна мета вивчення матеріалу, рівень підготовленості 

учнів, компетенції, що будуть сформовані у школярів після засвоєння теми 

(розділу) [212, с. 18]. 

У процесі формування знань про людину на уроках природничого циклу 

також поєднувалися різні методи й методичні прийоми, щоб сформувати в 

учнів знання про людину, актуалізувати їхній життєвий досвід. Така методика 

проведення актуалізації опорних знань дає змогу, спираючись на власний 

досвід школярів, визначити, що вони знають про той чи той об’єкт (явище), 

який зміст у нього вкладають; коло питань, які є для них цікавими. 

На етапі вивчення нових знань, організовуючи сприйняття учнями 

навчального матеріалу, педагоги Вільної школи ім. Клари Шуман керуються 

тим, що сприйняття – це відображення в корі головного мозку наочних образів, 

предметів та явищ навколишнього світу в результаті їхньої безпосередньої дії 

на аналізатори людини. Тому вони поєднують взаємодію зображувальних 

засобів наочності з образним викладом навчального матеріалу. Адже точне й 

образне слово вчителя здатне замінити натуральну чи зображувальну 

наочність, активізувати розумову діяльність  

учня, спрямувати й уточнити спостереження запропонованих наочних засобів 
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[224]. 

З огляду на сказане можна стверджувати, що пріоритетними у 

проведенні форм освітньої роботи для учнів 1–4 класів є активні методи, що 

спрямовані на самостійний пошук істини та сприяють формуванню 

критичного мислення, ініціативи й творчості: ситуаційно-рольова гра, 

сюжетно-рольова гра, гра-драматизація, інсценування, гра-бесіда, гра-

мандрівка, екскурсія, ігрова вправа, бесіда, тематичний зошит, усний журнал, 

групова справа, оформлення альбому, уявна подорож, конкурси, ігри, школа 

ввічливості, демонстрація, розповідь, моделювання, інсценізація, вікторина, 

екскурсія, хвилини з мистецтвом, година спостереження, година милування 

тощо [231, с. 50]. 

Відомо, що якщо сприйняття учнів на уроці не організовано належним 

чином, то процес осмислення відбувається стихійно. У цьому випадку одні й 

ті ж предмети чи явища у свідомості різних учнів відбиваються по-різному, 

викликають різнорідні образи. Це пояснюється такими причинами: зміст 

особистого досвіду учнів різний; сприйняття завжди має вибірковий характер, 

тому учень виділяє в матеріалі саме те, що цікавить особисто його; кожний 

предмет включає в себе багато різноманітних ознак, особливостей, деталей і 

може розглядатися з кількох боків і з різних поглядів. 

Варто зазначити, що у навчальних планах більшості шкіл Німеччини 

передбачено спеціальний тиждень, присвячений окремому проекту за певною 

темою. Така форма роботи покликана об’єднати урочну діяльність з 

навколишньою дійсністю та забезпечити ґрунтовність знань і вмінь дітей 

шляхом проектної роботи, що ґрунтується на засадах інтеграції. 

Проекти – це самостійне дослідження різних тем, що проводиться 

учнями протягом тривалого періоду, у кінці якого вони презентують певний 

результат [71; 72; 209]. 

Переваги проектів: 

– допомагають побачити зв’язок між індивідом та зовнішнім світом; 

– вчать самоорганізації для ведення будь-якої діяльності, планування 
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свого часу й роботи за графіком; 

– дозволяють обмінюватися думками під керівництвом педагога; 

– створюють можливості для взаємодії як один з одним, так і з різними 

людьми поза навчальним закладом; 

– вчать представляти й захищати публічно результати своїх 

досліджень і свою думку, що є важливими навичками і в особистісній 

сфері, і в професійній діяльності, зокрема щодо реалізації та захисту 

прав людини (прав дитини). 

Проаналізувавши праці німецьких науковців та досвід педагогів Вільної 

школи ім. Клари Шуман м. Лейпциг, початкових шкіл № 10 та № 15 у 

м. Дрезден, можемо стверджувати, що вибір методів посідає важливе місце в 

загальному плануванні навчального процесу і здійснюється в тісному зв’язку 

з вибором усіх основних елементів навчання: завдань, змісту, форм і засобів. 

До умов вибору навчальних методів належать: 

– обізнаність, компетентність вчителя в застосуванні конкретного 

методу та готовність його до уроку; 

– урахування вікових та індивідуальних особливостей фізичного, 

психічного й розумового розвитку учнів; 

– залежність учня від обставин, що безпосередньо впливають на нього 

під час уроку та опосередковано поза його межами; 

– форми роботи учнів (індивідуальна, групова, колективна) в 

конкретній навчальній ситуації, їхні стимули та потреби в 

освітньому процесі; 

– залежність мети та завдань конкретного уроку від компетенції, що 

має бути сформована в учнів; 

– зв’язок урочної та позаурочної діяльності учнів, що забезпечує 

процес цілісного особистісно-зорієнтованого, інтегрованого 

навчання на компетентнісних засадах [264, с. 560]. 

До особливостей використання методів та форм навчання в початковій 

школі східних земель Німеччини відноситься комплексне використання 
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методів навчання, що позитивно впливає на засвоєння учнями знань та 

набування компетенцій у початковій школі східних земель Німеччини. 

Передові ідеї, визначені в процесі проведеного дослідження, бажано 

вивчити більш детальніше і використовувати і Україні в процесі проведення 

освітніх реформ, адже застосування вчителем усього набору методів навчання 

(активних методів Дж. Ляйзена, методів формування компетенцій Ф. Гасса, 

класифікації методів Дж. Хетті, методів діяльності Г. Майєра, методів 

зворотного зв’язку Й. Фенглера) у їхніх численних комбінаціях забезпечує 

високу ефективність навчання й розвитку молодших школярів. Взаємодія та 

взаємозв’язок методів навчання виявляються за єдності завдань і змісту 

навчання. Провідна роль завжди належить учителеві, а успішність 

навчального процесу залежить від того, наскільки аргументовано, доцільно й 

майстерно він застосовує конкретні методи навчання. 

 

2.3. Організація поєднання урочної та позаурочної діяльності в 

початковій школі східних земель Німеччини 

 

Задоволення вимог вітчизняного державного стандарту в умовах 

освітньої реформи в початковій школі об’єктивно зумовлює потребу для 

кожного вчителя обізнаності в провідних завданнях освіти та їхньої 

досконалої реалізації в процесі навчання, а також у позаурочній діяльності, 

спонукає до орієнтації на європейські цінності. Стратегія сучасного навчання 

та виховання повинна мати чіткі процесуальні характеристики (що, як і в якій 

послідовності, у якому обсязі слід робити), щоб кожен учитель, застосувавши 

її, міг досягти запланованого результату [146]. Практика виконання цього 

завдання в початковій школі Німеччини ґрунтується на засадах поєднання 

урочної та позаурочної діяльності учнів. 

У процесі змін в освіті у нашій державі відбувається виразна 

переорієнтація методики з опису процесу діяльності на процедури досягнення 

конкретного результату. Це свідчить про наближення вітчизняних стандартів 
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освіти до європейського освітнього простору. Вимога до сучасного вчителя 

змінила свою форму: не «вчити», а «навчати» стає соціально й професійно 

обов’язковим у контексті запровадження моніторингу якості початкової 

освіти. 

У початкових школах східних земель Німеччини для реалізації завдань 

освітнього стандарту повною мірою, ефективного застосування учнями 

набутих знань у різних ситуаціях, учителі об’єднують види урочної та 

позаурочної діяльності. За допомогою такої організації навчальної роботи 

вчитель може не тільки створити унікальні практичні умови для реалізації 

потенціалу учнів в освітньому середовищі, а й розкрити особистість кожного 

в тій чи тій ситуації. Зауважимо, що цей процес ґрунтується на засадах 

інтеграції та компетентнісного підходу. 

З огляду на зміст законів про освіту [267] й державних стандартів [219; 

255; 256] початкової школи східних земель Німеччини, можна виокремити 

провідні орієнтири урочної та позаурочної діяльності учнів: 

1. Загальнолюдські цінності та культура своєї країни. 

2. Забезпечення всебічного розвитку особистості. 

3. Охорона навколишнього середовища, збереження миру, права 

людини. 

4. Удосконалення навчальних програм за рахунок нового матеріалу 

(орієнтація на набуття учнями компетенції). 

5. Розвиток внутрішньої диференціації у початковій школі 

(індивідуалізації). 

6. Збільшення навчального часу й перерозподіл часу, відведеного на 

вивчення окремих предметів і тем. 

7. Урахування емоційної та соціальної стабільності дитини. 

8. Орієнтація на розвиток мислення й пізнавальних здібностей учнів у 

ході модернізації навчальних планів, програм і підручників. 

9. Розширення мереж факультативних навчальних дисциплін 

[232, с. 43]. 
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Зміст освітнього процесу й урочної діяльності учнів початкової школи 

визначається навчальними планами східних земель Німеччини, де чітко 

простежується поділ на гуманітарний, природничо-математичний і загальний 

цикли дисциплін. До циклу гуманітарних дисциплін входять такі предмети: 

німецька мова, іноземна мова (у більшості земель – англійська), естетика і 

релігія. У початкових школах Німеччини посилено увагу до вивчення 

іноземних мов. Вибір іноземної мови не обов’язково концентрується на 

англійській. Ураховуючи економічні й туристичні контакти, важливими для 

вивчення є також французька, іспанська, італійська, російська мови, основи 

яких закладають на початковому рівні. Рівень знань іноземної мови 

визначається розумінням писаного тексту й діалогу кількох співбесідників. 

Об’єм знань визначається таким чином: 

– читання тексту і розуміння його; 

– відтворення бесіди іноземною мовою; 

– самостійна робота над текстами; 

– вільне висловлювання іноземною мовою на основі вивченої лексики; 

– нескладне спілкування з ровесниками-іноземцями [249, с. 69]. 

Вимоги навчальних планів розглядаються за індивідуальною 

диференціацією занять. Навчальний розвиток дітей займає в початковій школі 

Німеччини центральне місце. Методи навчання за щоденним і потижневим 

планом застосовуються по-різному. Це означає, що учням пропонуються 

всебічні пізнавальні можливості для знайомства з навколишнім середовищем 

та урочною діяльністю. Для ознайомлення з навчальними предметами й для 

тренування вмінь і навичок вчителями розроблена система диференційованих 

завдань, які містять навчальні пропозиції. Для досягнення кожною дитиною 

навчального успіху, який би відповідав її здібностям, існує індивідуальний 

поділ навчального часу та продумана система організації позаурочного часу 

[211, с. 6]. 

Для порівняння часових рамок уроку в таблиці 2.7 наведена тривалість 

уроків у закладі загальної середньої освіти Німеччини та України. 
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Таблиця 2.7 

Тривалість уроків у закладах загальної середньої освіти  

Німеччини та України 

 

Клас Тривалість уроку в Україні Тривалість уроку в Німеччині 

1 35 хв. 40 хв. 

2 40 хв. 45 хв. 

3 45 хв. 45 хв. 

4 45 хв. 45 хв. 

 

Отже, в Німеччині уроки в початковій школі тривають довше, ніж в 

українській школі. Це пов’язано з тим, що підчас уроку вчителі застосовують 

багато ігрових вправ, приділяють значний час організаційним моментам. 

Початкова школа Німеччини дає своїм вихованцям освіту, основа якої 

полягає у вивченні рідної мови, а також математики і природознавства. 

Вивчення німецької мови, природознавства, математики, релігії займає в 

різних класах 20–24 години на тиждень. 

Заклади загальної середньої освіти у Німеччині можуть мати певне 

спрямування: математично-природниче, гуманітарне, спортивне. Зміст 

навчання у класичній початковій школі складається з таких циклів: 

гуманітарного (релігія, німецька мова, естетика), який становить 42 % усього 

обсягу годин; природничо-математичного (математика, природознавство), 

вміст якого становить 37 %; музика, фізкультура займають 21 % навчальних 

годин. Найбільше часу відводиться для вивчення німецької мови й математики 

– 20 годин, або 23 % від загальної кількості. Друге місце за обсягом часу 

посідають природознавство й фізкультура – 12 годин на тиждень, що 

становить 14 %. [278, c. 15–16]. 

Отже, перевага надається гуманітарним дисциплінам. Природничо-

математичний цикл менший лише на 5 %. Це пояснюється тим, що 
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відбувається зближення обох циклів, шляхом посилення міжпредметних 

зв’язків і введення фізкультури та музики [278, с. 22]. 

У сучасній вітчизняній дидактиці існують різні класифікації уроків 

залежно від взятих за основу ознак. За способами їхнього проведення 

виділяють: урок-лекція, кіноурок, урок-бесіда, урок-практичне заняття, урок-

екскурсія, урок самостійної роботи учнів у класі, урок лабораторної роботи. За 

загальнопедагогічною метою організації занять: урок вивчення нового 

матеріалу; удосконалення знань, умінь і навичок; контролю та корекції знань, 

умінь і навичок. Залежно від дидактичної мети: спеціалізований урок 

(переважає одна мета), комбінований (дві або більше рівнозначні мети). 

Різновидами спеціалізованого уроку є: урок засвоєння нових знань; урок 

засвоєння умінь та навичок; урок застосування знань, умінь та навичок; урок 

контролю та корекції знань, умінь та навичок; урок узагальнення та 

систематизації знань [277]. 

Варто зазначити, що в німецькій дидактиці не існує такої широкої 

класифікації типів уроків. Наше усне опитування (лютий 2016 р.) директорів 

шкіл показує, що мета уроку залежить від компетенції, яку доцільно 

сформувати при вивченні певного матеріалу. Таким чином учитель добирає 

методи навчання не до змісту уроку, а відповідно до компетенції учня, яка 

повинна бути сформована на уроці. Такий підхід є ефективним для розвитку 

практичних умінь та навичок учня. 

У початкових школах східних земель Німеччини увага акцентується на 

орієнтації змісту навчання на європейські освітньо-педагогічні традиції, у 

контексті чого ми виділяємо такі аспекти, в яких поєднуються особливості, 

притаманні природничо-математичному циклу початкових шкіл окремих 

земель Німеччини: 

– диференціація навчання; 

– спрямованість на підготовку переходу від початкової школи до 

середньої; 

– гуманізація освіти; 
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– пріоритет вивчення дисциплін, які сприяють розвитку вмінь і 

навичок особистості. 

Аналіз окремих напрямків навчальних планів, вивчення змін і 

особливостей програм початкових шкіл Німеччини визначив спрямованість 

навчання на забезпечення всебічного розвитку особистості, отримання 

елементів початкової освіти, що готує до подальшого навчання. 

Розглянувши визначення урочної та позаурочної роботи в працях 

В. Боса (W. Bos), М. Фінка (M. Fink), А. Хохшпрінгена (A. Hochspringen), 

Д. Хьофера (D. Höfer), Р. Опітц (R. Opitz) та нормативних документах в галузі 

освіти Німеччини, ми дійшли висновку, що урочна форма організації навчання 

являє собою зовнішнє вираження узгодженої діяльності вчителя й учнів, яка 

здійснюється у встановленому порядку за певним розкладом [197; 207; 221; 

222–225; 254]. 

В основу навчання в початковій школі в Німеччині, так як і в Україні, 

покладено класно-урочну систему, а провідною формою організації освітнього 

процесу визначено урок. Суспільне утвердження й поширення класно-урочної 

системи пов’язано з відомим чеським педагогом Я. Коменським. Зібравши й 

узагальнивши вчення народної педагогіки, античної педагогічної спадщини, 

досвіду братських шкіл, ідеї багатьох учителів щодо практики навчальної 

діяльності, вчений визначив і систематично висвітлив сутність, зміст та 

завдання освіти [77]. 

Цінними є погляди німецьких педагогів-практиків на сучасний урок і 

його структуру, що складається з трьох частин: початок – актуалізація в 

пам’яті учнів засвоєного матеріалу, концентрація увага, мотивація їх до 

продовження вивчення теми чи розділу; основна частина – роз’яснення, показ, 

формування навчальних компетентностей та засвоєння знань з певної теми про 

предмети, процеси, вправи; закінчення – практичне застосування знань, 

використання умінь, створення власних продуктів діяльності. Кожний урок 

повинен мати чітко визначену тему, основне завдання, що пов’язане з 

формуванням певної навчальної компетенції – опрацювати, засвоїти 
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навчальний матеріал, пояснений учителем, навчитися самостійно його 

використовувати у практичній ситуації. 

Вчителі-практики Вільної школи ім. Клари Шуман м. Лейпциг та 

початкової школи № 10 м. Дрезден значну увагу приділяють опитуванню та 

бесідам з учнями для виявлення сильних та слабких сторін дитини з 

конкретної теми. Таким чином, навчання в початкових класах орієнтоване не 

на середнього учня та перелік тем з певного розділу, які він має засвоїти, а на 

особистість самого учня. Процес навчальної діяльності відповідно покликаний 

не тільки дати певну базу знань, але й уміння застосовувати їх у житті, зокрема 

в позаурочній та позашкільній діяльності. Ці дидактичні положення 

спираються на практичний інтегрований підхід та є класичними для методики 

викладання предметів у початковій школі Німеччини [234, с. 36; 244; 262]. 

Провідне й визначальне місце у формуванні особистості займає 

проблема об’єктивного оцінювання знань учнів початкових шкіл Німеччини. 

Зазначимо, що велику увагу в процесі оцінювання приділено індивідуалізації 

та орієнтації на учня та його можливості. Тому оцінки диференційовані. У 

початкових школах Німеччини навчальна успішність учнів оцінюється  

за шестибальною системою: 1 (відмінно), 2 (добре), 3 (задовільно),  

4 (достатньо), 5 (погано) 6 (дуже погано). Оцінки успішності не залежать від 

інших особливостей, наприклад, поведінки учнів у школі і поза школою [228]. 

Оцінка в початковій школі Німеччини – ефективний стимул, вона виставлена 

об’єктивно й справедливо, до всіх учнів існують однакові вимоги. У таблиці 

2.8 наведена детальніша характеристика 6-бальної шкали оцінок: 
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Таблиця 2.8 

6-бальна шкала (система) оцінювання навчальних досягнень учнів  

у школах східних земель Німеччини 

 

Бали Характеристика рівня знань 

1 – відмінно 

(sehr gut) 

Рівень знань, що найбільшою мірою відповідає поставленим 

вимогам. 

2 – добре  

(gut) 
Рівень знань, що повністю відповідає поставленим вимогам. 

3 – задовільно 

(befriedigend) 
Рівень знань, який в загальному відповідає поставленим вимогам. 

4 – достатньо 

(ausreichend) 

Рівень знань, який має недоліки, та все ж в основному ще може 

відповідати поставленим вимогам. 

5 – недостатньо 

(mangelhaft) 

Рівень знань, який не відповідає поставленим вимогам, та все ж 

указує на наявність необхідних основних знань і на те, що недоліки 

за певний проміжок часу можуть бути усунені. 

6 – незадовільно 

(ungenügend) 

Рівень знань, що не відповідає поставленим вимогам і настільки 

недостатній, що недоліки не можуть бути усунені за визначений 

термін. 

 

Оцінка виступає одним із засобів, які використовує вчитель для 

стимулювання навчання, позитивної мотивації, впливу на особистість учня. 

Початкова школа Німеччини має чотири класи (у Берліні і Бранденбурзі – 6) і 

слугує фундаментом для загальної шкільної освіти. Для поліпшення 

навчальних результатів існують допоміжні вказівки. Звіт, отриманий у кінці 

року, відображає підсумки опанування дитиною навчальної програми. При 

оцінюванні враховують: виконання запланованих завдань, співпрацю на уроці, 

ведення зошитів, набуття знань, умінь і навичок [210, с. 58; 265 с. 37]. 

Зміст освіти в початкових школах Німеччини ґрунтується на 

використанні німецьких освітніх традицій. Простежується широке 

застосування нових і вдосконалення традиційних методів навчання, 

спрямованих на виховання самостійності учнів, індивідуалізацію навчання. 

Зміст навчання визначає пріоритети початкової освіти Німеччини, 

найважливішими серед яких є: поглиблена диференціація навчального 

процесу; гуманізація навчання; широке використання індивідуальних форм і 

методів педагогічної взаємодії; орієнтація на вивчення предметів, які 
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формують освітню сферу особистості, розвивають її творчу обдарованість; 

високий рівень науково-методичного забезпечення навчального процесу; 

орієнтація на компетенції учнів. Саме ці пріоритети складають педагогічні 

умови формування інтегрованого освітнього середовища початкової школи 

східних земель Німеччини. 

Аналіз певних напрямів навчальних планів, вивчення змін і 

особливостей програм початкових шкіл Німеччини визначив спрямованість 

навчання на забезпечення всебічного розвитку особистості, отримання 

елементів початкової освіти, що готує до подальшого навчання на засадах 

інтеграції. 

Головними напрямами початкової освіти Німеччини виступають: 

1. Право кожної школи вчити по-різному, мати свою власну методику, 

свою філософію освіти і концепцію розвитку. 

2. Демократизація всіх сфер шкільного життя. 

3. Наявність громадсько-державної школи (основа відкритого 

громадянського суспільства). 

4. Школа з новою філософією освіти, новим стилем педагогічного 

мислення [267]. 

Крім того, у початкових школах Німеччини проблема змісту освіти 

реалізується через навчальні плани, програми, підручники, розпорядження та 

інструкції керівних органів. У школах звертають увагу на самопізнання і 

пізнання світу дітьми, розвивають готовність думати та здійснювати 

самостійні й відповідальні вчинки. Звідси випливає, що початкова школа 

робить вагомий внесок відповідно до її виховних завдань. У початковій школі 

функціонує внутрішня диференціація між предметами і докладається багато 

зусиль, щоб усунути всі перешкоди при переході дітей до середніх класів 

[48, с. 89]. 

У початкових школах Німеччини в центрі уваги вчителя на уроці є 

організація навчальної діяльності учнів залежно від її змісту й підготовки 

дітей. Майже всі теми, з якими діти стикаються підчас навчальної діяльності, 
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додатково реалізуються в позаурочний час [41]. Саме це впливає на навчальні 

результати, усебічний розвиток особистості, її емоцій та почуттів. Таке 

поєднання є однією з педагогічних умов формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини. 

Варто зазначити, що позаурочна робота учнів початкової школи теж 

відіграє значну роль у формуванні інтегрованого освітнього середовища. Так, 

аналіз педагогічної літератури виявив найбільш поширену класифікацію форм 

організації позаурочної роботи: масова (у деяких дослідженнях вона 

називається фронтальною), групова (або колективна) й індивідуальна  

218, с. 127. 

Масова робота характеризується певною епізодичністю кожного заходу. 

Вони поділяються на заходи навчального характеру (олімпіади, огляди знань і 

шкільні предметні тижні тощо) та виховного характеру (свята, ранки, збори, 

лінійки, паради, фестивалі, огляди, виставки, екскурсії, ігри-подорожі, 

конкурси, вікторини тощо). 

Групові форми – це об’єднання дітей за інтересами: факультативи, 

шкільні наукові товариства, гуртки, клуби, лялькові театри, патрулі, загони 

друзів птахів та ін. Особливою рисою групової форми є те, що вона 

створюється на тривалий час, має в основному постійний склад членів, працює 

за певним планом, у чітко визначені дні й години. 

Педагоги початкової школи № 10 м. Дрезден стверджують, що 

індивідуальна робота зі школярами буває різноманітна: учень може готувати 

доповідь або реферат, виготовляти якийсь саморобний посібник, вести 

спостереження за рослинами чи тваринами, вправлятися на спортивному 

приладді тощо. До неї відносяться також конструювання, випилювання, 

моделювання, випалювання, ліплення, колекціонування, заняття з 

позакласного читання тощо. 

У педагогічній літературі [203; 221] вживається ще один термін –

об’єднувальна форма роботи, що реалізується в клубах, шкільних музеях, 

товариства. Клуби охоплюють різноманітними видами діяльності дуже 
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багатьох учнів. Є клуби для молодших школярів, вихідного дня, цікавих 

зустрічей тощо. У них працюють різні секції: історії, культури, економіки, 

журналістики. З учнями початкової школи в Німеччині зазвичай здійснюються 

такі форми роботи: театралізовані, інтерактивні, ігрові, інтелектуально-

пізнавальні, художньо-прикладні, тематичні вечори, ігрова програма, гра 

станціями (квест), проекти (дослідження). 

Ефективна організація освітнього процесу та створення сприятливого 

клімату початкової школи на засадах інтеграції, за Г. Маєром (H. Meyer), 

будуть можливими за умови підсилення навчальної діяльності, що є 

провідною для учнів початкової школи. Шляхами такого підсилення може 

бути поєднання навчальної діяльності з позаурочною. Вагомим доробком 

науковця з цього питання є сформульовані правила (критерії), за дотримання 

яких урок є найбільш ефективним та результативним для учня. Так, оскільки 

провідною діяльністю школярів у навчальному закладі є саме урочна 

діяльність, розглянемо умови його ефективності на прикладі критеріїв 

Г. Майєра (H. Meyer) [249, с. 48–50] та досвіду початкових шкіл Німеччини: 

1. Чіткість структури заняття: прозорість процесу, мети та змісту, 

розподілу ролей і встановлення правил. 

Для чіткої організації навчального процесу на уроці важливо правильно 

визначити його структуру ‒ внутрішню будову, послідовність етапів. 

Розрізняють мікро- і макроструктуру уроків. Макроструктуру становить 

послідовність етапів уроку. Мікроструктура ‒ внутрішня будова кожного етапу 

уроку (методи, прийоми й засоби навчання). 

Отже, будь-який урок складається з елементів та етапів, які 

відображають різні види діяльності вчителя й учнів відповідно до структури 

процесу засвоєння знань, умінь і навичок. Ці елементи можуть взаємодіяти в 

різних комбінаціях, на різних рівнях, визначаючи загальну структуру уроку, що 

залежить насамперед від дидактичної мети, змісту навчального матеріалу, 

навчальних можливостей учнів. Розмаїття елементів і структур уроку 

зумовлює велику кількість його типів. 
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Так, зокрема, в школах Німеччини значну увагу педагоги приділяють 

структуруванню уроку. В німецькій педагогіці немає поняття «тип уроку», а 

натомість вживають поняття «направленість», яка, власне, залежить від мети. 

Мається на увазі направленість на формування певної компетенції в учня. В 

українських школах структура чітко залежить від типу. 

2. Висока повага до вчительського часу: пунктуальність, ефективне 

планування часу, відмова від «організаційних моментів» [243]. 

Організація уроку є одним з основних аспектів створення сприятливого 

середовища для учня. Мета організації полягає в забезпеченні успішної 

реалізації змісту та навчання, часу уроку, умов для ефективної взаємодії 

вчителя та учнів у освітньому процесі. Організація педагогічної діяльності 

вчителя в контексті вміння розпоряджатися часом уроку, на думку вчителів 

загальноосвітніх шкіл Німеччини, передбачає: постановку доцільної та 

раціональної мети і завдань навчання та доведення їх до учнів на початку 

уроку; мотивацію спільної діяльності учнів та учителя; планування, 

нормування, діагностування, прогнозування, стимулювання, контроль і 

корекцію процесу навчання та його результативності; використання 

раціональної та ефективної технології навчання; максимальні результати 

успішності учнів за якомога менший проміжок часу. Вивчення досвіду мережі 

шкіл імені П. Рана (Р. Rahn) засвідчує, що в школах східних земель Німеччини 

вчителям категорично забороняється запізнюватись на уроки, навіть на одну 

хвилину. Така пунктуальність дає можливість ефективніше використовувати 

час навчального процесу. 

3. Науково-пошуковий клімат: взаємна повага, двостороннє 

дотримання правил, взаємна відповідальність, чесність і турбота [244]. 

Пізнавальний інтерес школярів стає основою позитивного ставлення до 

навчання та вчителя, має пошуковий характер. Під його впливом в учнів 

постійно виникають запитання, відповіді на які вони повинні активно шукати. 

При цьому пошукова діяльність відбувається із захопленням, відчувається 

емоційне піднесення, задоволення, радість від удачі. Пізнавальний інтерес 
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також позитивно впливає на мислення, уяву, пам’ять, увагу. Сьогодні в 

українських загальноосвітніх школах організація науково-дослідницької 

діяльності учнів усе більше набирає практичного значення. 

4. Чіткість змісту та висока фахова компетентність: розуміння 

завдань, достовірність побудови тематичного плану, ясність і схожість 

результатів [244]. 

У сучасних умовах реформування освіти радикально змінюється статус 

вчителя, його освітні функції, відповідно зростають і вимоги до його 

професійної компетентності, рівня його професіоналізму. Компетентність 

учителя виявляється в здатності встановлювати зв’язок між педагогічним 

знанням і ситуацією розвитку учня, в умінні дібрати адекватні засоби і методи 

з метою створення умов для розвитку особистості учня. Правильно підібрані 

або подані завдання, що відповідають рівню навчальних компетенцій школяра, 

розвивають його мислення, сприяють формуванню навичок самоконтролю. 

Так, зокрема, вчителі шкіл у Німеччині переконані, що успішність 

виконання певної вправи учнем залежить від чіткості формулювання умови 

завдання. А професор Г. Майєр (H. Meyer) стверджує, що чітко сформульоване 

завдання дає учневі змогу зрозуміти, якого результату від нього чекають [247, 

с. 58]. Така практика постановки та формулювання чітких вказівок міцно 

вкоренилася в дидактиці Німеччини та приносить позитивні результати. 

5. Осмислена комунікація: озвучення планів, культура мови, змістовні 

конференції, щоденники, очевидність результатів, зворотний зв’язок, 

вербальне та невербальне спілкування [244]. 

Підготувати людину до активної та плідної життєдіяльності в 

інформаційному суспільстві – одне з головних завдань сучасного етапу 

модернізації національної системи освіти. Розв’язання цього питання 

неможливе без формування комунікаційної культури учнів, модернізації змісту 

й технологій навчання, які б відповідали сучасним освітнім пріоритетам, 

диференціації освітнього процесу для найбільш повного розвитку нахилів і 

здібностей особистості, задоволення її запитів і потреб, розкриття творчого 
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потенціалу. 

Стиль спілкування вчителя залежить від особистісних якостей педагога 

й комунікативної ситуації. Вимогливість учителя, поєднана із зацікавленістю в 

учнях, викликає взаємодовіру, розкутість, комунікабельність. 

6. Різноманітність методик: навчальні методики, соціальна форма 

уроку, технічні навчальні засоби [244]. 

Вибір відповідних методів навчання диктує кожне дидактичне завдання 

уроку. Зміст методу формує кілька елементів (прийомів, дій, операцій), 

послідовність яких залежить від структури навчального матеріалу. Засвоєння 

змісту та формування компетентності за допомогою конкретного методу 

навчання здійснюється в межах певної форми його організації. Отже, для 

визначення шляху від дидактичної мети до реального або очікуваного 

результату кожного етапу, слід узагальнити взаємодію змісту навчального 

матеріалу, методів навчання і форм його організації. Ці складники процесу 

навчання взаємодоповнюють один одного і характеризують період взаємодії 

вчителя й учнів. Усі дидактичні компоненти утворюють складну динамічну 

систему, яка розвивається і підпорядковується дидактичному завданню 

окремого етапу, а в межах цілого уроку ‒ загальній дидактичній меті. Без 

знання цих взаємозв’язків неможливо планувати, організовувати урок, 

аналізувати й оцінювати його результати. Можна стверджувати, що в 

українській дидактиці сформована широка система методів навчання, але 

бракує єдиних критеріїв їхньої класифікації. У практиці німецьких вчителів 

сформувались групи методів за спрямованістю розвитку різних компетенцій 

учнів [246]. 

7. Індивідуальний підхід і розвиток компетенцій: урок спрямований в 

кінцевому результаті на набуття учнями компетенцій, внутрішня 

диференціація та інтеграція, індивідуальний аналіз навчальних досягнень, 

узгоджені додаткові плани для допомоги слабким учням, спрямоване 

формування мовної та мовленнєвої компетенцій [244]. 

Ця форма організації передбачає, що кожен учень отримує для 



150 

самостійного виконання завдання, спеціально для нього підібране відповідно 

до його підготовки та навчальних можливостей. Такими завданнями можуть 

бути робота з підручником, іншою навчальною і науковою літературою, 

різноманітними джерелами (довідники, словники, енциклопедії, хрестоматії 

тощо); розв’язування задач, прикладів, написання переказів, творів, рефератів, 

доповідей, проведення всіляких спостережень. 

Індивідуалізація навчальної роботи при цьому сприятиме не тільки 

підвищенню рівня навчальних компетенцій, а й розвитку самостійності учнів, 

їхнього інтересу до навчання. Оскільки в умовах класно-урочного навчання 

школярі з різними рівнями навчальних компетенцій повинні оволодіти новим 

матеріалом одночасно, то для індивідуалізації навчання варто здебільшого 

добирати завдання, які передбачають спільну пізнавальну мету чи мають той 

самий зміст, але відрізняються ступенем складності і потребують різної 

допомоги. Адже відомо, що учні початкових класів, у тому числі й з низьким 

рівнем навчальних компетенцій, при відповідній допомозі спроможні виконати 

досить складні вправи й повірити у свої можливості, що є стимулом для 

подальшої навчально-пізнавальної діяльності. 

Так, у загальноосвітніх школах Німеччини часто практикуються 

додаткові заняття для учнів, які не встигають на належному рівні опрацювати 

навчальний матеріал за програмою. Сутність цих занять полягає в 

індивідуальній роботі вчителя з учнями, виявленні «слабких місць», прогалин 

в знаннях чи практичних уміннях дитини. 

8. Навчання інтелігентності: розуміння стратегії навчання, відповідні 

вправи, цілеспрямована допомога, дружні стосунки [247]. 

Стратегії навчання можна розглядати як комплекси дій, які 

використовуються учнями для полегшення здобування, запам’ятовування, 

відтворення й використання інформації в процесі навчання. Стратегії навчання 

являють собою одну з ключових детермінант процесу засвоєння не лише 

змісту уроку, а й досягнутих результатів освіти загалом. 

Німецькі вчителі «Шкіл-партнерів майбутнього» (PASCH) вкладають 
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інше значення в поняття інтелігентності, ніж українські колеги. У 

німецькомовному тлумачному психолого-педагогічному словнику [249] 

інтелігентність – це інтелектуальність; винахідливість; обізнаність; 

розуміння; ерудованість; отже, інтелігентність означає інтелектуальну 

спритність, високий розвиток мислення учня, винахідливість, уміння 

прийняти правильне рішення, зосередженість на співрозмовникові, що 

передбачає готовність змінювати свої наміри, думки відповідно до зустрічних 

реакцій. 

9. Прозорість очікуваних результатів: орієнтація на освітні стандарти, 

посильні завдання, виконання завдань у повному обсязі, цінність досягнень 

учнів [248]. 

Державні стандарти початкової освіти східних земель Німеччини [270] 

виконують функцію інструменту модернізації освіти, а саме: забезпечують 

створення єдиного освітнього простору. Це значить, що учні повинні успішно 

виконати поставлені перед ними нові завдання та досягти позитивного 

результату. Бо саме результативність уроку значною мірою залежить від 

реалізації комплексу соціальних і психолого-педагогічних вимог, зумовлених 

завданнями школи, закономірностями і принципами навчання. 

Ці вимоги умовно можна поділити на такі групи: дидактичні (мета і 

завдання уроку, оптимальний зміст, методи й форми навчання, принципи 

навчання), психологічні (урахування особливостей психічних процесів 

шестирічних учнів), організаційні (раціональне використання часу, 

обладнання), санітарно-гігієнічні (температурний режим, запобігання 

розумовій перевтомі учнів, різноманітність видів діяльності), виховні 

(виховання творчого ставлення до праці, культури розумової діяльності, 

свідомої дисципліни). Дотримання цих вимог дає змогу моделювати, 

організовувати й контролювати процес навчання на науковій основі, оперувати 

найціннішою інформацією, що містить конкретні факти, явища, принципи й 

закони. 

10. Організоване середовище: чіткий порядок, технічні засоби, що 
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функціонують належним чином, доцільний навчальний матеріал [245]. 

Успіх уроку значною мірою залежить від підготовки до нього вчителя. 

Складається вона з попереднього й безпосереднього етапів. Попередня 

підготовка до уроку передбачає вивчення змісту навчальної програми, її 

пояснювальної записки, усвідомлення мети й завдань навчальної дисципліни. 

Під час попередньої підготовки до уроку вчитель повинен ознайомитися з 

підручниками й посібниками, переглянути навчальні діафільми та кінофільми, 

прослухати звукові посібники тощо. Значну увагу слід звернути на матеріальне 

забезпечення практичних і лабораторних занять. 

Зазначимо, що провідний фахівець у галузі початкової освіти 

О. Штатбюргер (O. Staatbürger) серед умов, що впливають на якість уроку в 

початковій школі виділяє такі: 

1. Умотивованість учителя та учнів упродовж навчального року. 

2. Багатосторонність джерел отримання інформації та засобів навчання 

для вчителя та учнів. Учителю необхідно бути обізнаним у змісті та 

особливостях наявних навчальних матеріалів, нових методик та 

педагогічних технологій. 

3. Різноманітність видів активної навчальної взаємодії. 

4. Використання інтегрованих уроків та реалізація міжпредметних 

зв’язків. 

5. Акцентування уваги на психологічних моментах уроку та на 

особистій відповідальності учня за якість своєї роботи. Учителю слід 

перейти від постійного контролю та оцінок до створення 

психологічного комфорту для учнів, сприяти їхній самореалізації та 

ствердженню шляхом самостійного контролю та оцінки своєї 

діяльності [271, с. 215]. 

Педагогічна майстерність учителя тісно пов’язана з рівнем використання 

та поширення інформації, добором правильних матеріалів для уроку. Не можна 

заперечити той факт, що рівень інформаційної культури вчителя безпосередньо 

впливає на його готовність до використання інноваційних педагогічних 
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технологій. 

Розглянувши визначення позакласної роботи в працях Р. Штарк 

(R. Schtark), П. Герцманна (P. Herzmann), Х. Сольги (H. Solga) та нормативних 

документах в галузі освіти Німеччини, ми дійшли висновку, що найбільш 

точною є дефініція Х. Сольги (H. Solga), яка під позаурочною роботою в 

початковій школі розуміє діяльність учителів, батьківської громади та учнів, 

що організує школа [263; 264; 270, с. 78]. 

Р. Штарк доповнює цей термін та стверджує, що позаурочна робота 

проводиться спільно вчителями, батьками та учнями для поглиблення знань, 

покращення автоматизму умінь і навичок, формуванню життєвих 

компетентностей учнів, розвитку їхнього мислення, здатності до самостійної 

роботи, а також сприяння їхній творчості, задоволення інтересів [264, с. 8]. 

Учений використовує терміни позакласна діяльність і позаурочна діяльність 

як синоніми. 

Досліджуючи особливості формування вмінь спілкування молодших 

школярів у позакласній роботі, У. Краузе (U. Krause) розглядає її як широке й 

багатозначне поняття, в яке включаються різноманітні за змістом, 

призначенням та способом керівництва заняття [263]. 

Ми поділяємо думку, що ці терміни є синонімами за своєю сутністю. Але 

термін позаурочна діяльність найбільш точно відповідає вимогам створення 

єдиного освітнього-виховного середовища; охоплює систему як виховного, 

так і навчального процесу розвитку й формування особистості молодшого 

школяра у вільний від урочної діяльності час. 

Спираючись на офіційні документи [233; 237], які регламентують 

позаурочну діяльність у Німеччині, можна стверджувати, що освітній процес 

в урочній і позаурочній діяльності має спільні цілі та завдання. Однак 

дослідники виділяють низку суттєвих особливостей у способах реалізації цих 

завдань. Аналіз німецькомовної педагогічної літератури дозволив виявити 

особливості, притаманні позаурочній діяльності: 

– позаурочна робота переважно реалізується через роботу 
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найрізноманітніших дитячих гуртків, секцій, творчих об’єднань і занять за 

інтересами. Індивідуалізація позаурочного освітнього процесу, наприклад у 

«Німецько-українській міжкультурній школі м. Києва», здійснюється через 

надання кожній дитині можливостей вибору конкретних занять за власним 

бажанням; 

– позаурочна робота не регламентується єдиними обов’язковими 

програмами, а часто представлена у вигляді авторських курсів. Усі вони мають 

характер рекомендацій; 

– у ході позаурочної роботи учень має більше «свободи»: учитель 

виступає в ролі координатора, помічника, а учень може сам обирати заняття; 

– додаткове оцінювання позаурочної роботи: беручи участь у різних 

видах позаурочної роботи, діти поповнюють особистий досвід, знання про 

різні види людської діяльності, набуті на уроках, вдосконалюють необхідні 

вміння та навички; підвищують пізнавальну активність учнів; 

– дозволяє вдосконалити компетенції учнів, розвинути здібності, 

організувати практичну, суспільно-корисну діяльність, дозвілля дітей; сприяє 

формуванню самостійності учнів; 

– сприяє налагодженню взаємного спілкування всіх учасників 

освітнього процесу; 

– створює умови для формування нових інтересів, накопичення 

життєвого досвіду, кращого закріплення навчального матеріалу [237, с. 58]. 

Особлива увага приділяється організації позаурочної діяльності учнів з 

урахуванням їхніх вікових та індивідуальних особливостей. Для кожної 

вікової категорії дітей прийнятним є використання індивідуальних 

(консультації), групових (тренінги, дискусії, дебати, ділові та рольові ігри) і 

масових (проекти, свята, концерти) форм діяльності. 

Так, учні 1–4 класів Вільної школи ім. Клари Шуманн м. Лейпциг, 

беручи участь у спільних видах діяльності, вчаться вибудовувати свої 

взаємини з однолітками, входити в колектив ровесників; у них виникає 

потреба взаємовимогливості та взаємодопомоги. Тому перед педагогом постає 

важливе завдання: вирізняти мотиви вчинків, роз’яснюючи дитині їхню 
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сутність і правильність у різних типових життєвих ситуаціях, даючи їй 

можливість емоційного «переживання» разом із практичним застосуванням 

отриманих знань. Слід допомогти дитині розвиватись від елементарних 

навичок поведінки до такою рівня, для якого необхідні самостійність у 

прийнятті рішень і моральний вибір. 

Наприклад, план роботи «Німецько-української міжкультурної школи 

м. Києва», що включає в себе різні види позаурочної гурткової роботи за 

такими напрямками: науково-дослідницький, мовознавчий, художньо-

естетичний, спортивно-оздоровчий (додаток Р). 

Позаурочна виховна робота має величезні можливості для формування 

особистості дитини. Вони набагато більші, ніж на звичайних шкільних 

заняттях. Величезна розмаїтість позаурочних виховних методик і прийомів 

дозволяє робити це всебічно. Слід зауважити, що позаурочна робота в 

початковій школі східних земель Німеччини не обмежується гуртками та 

секціями. До цього виду діяльності належать також інші шкільні заходи: 

екскурсії, шкільні свята, традиційні заходи-активності для згуртування 

учнівського колективу, предметні тижні, взаємні відвідання учнями 

партнерських шкіл у межах країни чи закордоном. Можна стверджувати, що 

така практика поширена та є традиційною для більшості шкіл східних земель 

Німеччини. 

На нашу думку, факультативні заняття мають більшу навчальну 

спрямованість порівняно з гуртковою формою роботи. Тому їх варто 

використовувати у варіативній частині урочного процесу, коли учням за 

власними інтересами надається право вибору серед різних факультативних 

курсів. Для прикладу (додаток П) подано річний план роботи Німецько-

української міжкультурної школи в м. Києві на 2016–2017 навчальний рік, де 

представлені заходи позаурочної діяльності протягом року. 

Нижче подана таблиця з переліком основних позаурочних заходів цієї 

школи та показано їхній зв’язок з урочною діяльністю учнів:  
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Таблиця 2.9 

Поєднання урочної та позаурочної діяльності учнів початкової школи 

Німецько-української міжкультурної школи в м. Києві 

 

Назва позаурочного 

заходу 
Зв’язок з урочною діяльністю 

Свято «Першого 

дзвоника» 

Однокласники зустрічаються після канікул, знайомляться з 

новими учнями. Вчителі в рамках «класних годин» дають 

настанови та мотивацію до початку навчального року, 

налагоджують стосунки з «новими» учнями. 

Тренувальна тривога 

(навчальний інструктаж 

з техніки безпеки) 

Цей захід забезпечує здоров’язберігаючу компетенцію учнів, 

дає можливість продемонструвати та поглибити знання з 

предмета «Батьківщина та навколишній світ». Захід 

повторюється в кінці навчального року, що дозволяє учням на 

практиці надати першу домедичну допомогу при простих 

травмах. 

Європейський день мов: 

свято для шкіл з 

поглибленим вивченням 

німецької мови 

Зустріч із учнями-партнерами спонукає дітей до розвитку та 

покращення мовної компетенції, викликає інтерес до інших 

культур і традицій, формує різноплановий світогляд. Цікаві 

завдання дають можливість кожному учневі проявити себе 

серед однолітків, пробуджують пізнавальний інтерес. 

Турнір з гри «Палаючий 

м’яч», День зимового 

спорту, День літнього 

спору 

Спортивні змагання серед збірних команд різних шкіл сприяють 

фізичному, спортивному розвитку учнів, піднімають командний 

дух, збагачують життєвий досвід. Участь батьків у спортивних 

іграх підсилює сприятливий психологічний клімат для учнів. 

Виставка поробок до 

осіннього свята, 

Майстер клас: «Розпис 

пасхальних яєць» 

Ці позаурочні заходи дозволяють учням застосувати свої вміння 

з предметів «Трудове навчання» та «Образотворче мистецтво», 

спонукають до творчості, розкривають креативність та фантазію 

учнів, формують культурологічну та естетичну компетенцію. 

Свято осені, 

Новорічне свято, 

Масляна та карнавал, 

свято весни 

Свята зазвичай проходять у формі учнівських виступів: 

декламування віршів, пісні, театральні сценки, танці. Ці види 

діяльності розкривають особистості учнів з творчого боку, 

сприяють виявленню талантів у різних мистецьких галузях. 

Учні поглиблюють знання про традиції та культуру 

Батьківщини та інших народів. 

Святкування Дня 

Святого Мартіна 

Традиційна учнівська хода з власноруч виробленими 

ліхтариками й театральні постановки щороку відкривають для 

учнів історію про Святого Мартіна з іншого боку. Свято виховує 

в учнів любов та повагу до ближнього, вміння ділитися, 

людяність. 

День читання у 

початковій школі для 

підготовчої групи 

Захід дає змогу учням початкової школи відчути себе у ролі 

експертів. Вони готують до виразного читання улюблені твори 

та зачитують їх у підготовчій групі.  

День Святого Миколая 

Бесіда «Святого Миколая» з учнями спонукає їх до рефлексії, 

відповідальності за свої вчинки, мотивує до покращення оцінок 

та зміцнення бази знань про навколишній світ, виховує 

слухняність. 
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Продовження таблиці 2.9 

Передріздвяні співи у 

початковій школі. 

Різдвяна акція 

«Шкарпетка» 

Ці позаурочні заходи формують культурознавчу компетенцію, 

пов’язані з такими навчальними предметами як мови, музичне 

мистецтво, етика. 

День кіно 

Цей захід покликаний формувати в учнів навчальну, соціальну 

та культурологічну компетентність. За допомогою фільму 

можна спонукати учнів до роздумів, мотивувати їх. 

Відвідування інтернату 

для дітей-сиріт у 

м. Боярка 

Традиційна благодійна поїздка до вихованців інтернату 

передбачає живе спілкування, комунікацію дітей, у результаті 

чого в учнів формується співчуття, вдячність батькам, бажання 

допомагати тим, хто цього потребує. 

Великодня прогулянка 

Захід проходить у формі гри по станціях з орієнтуванням на 

місцевості. Учні розв’язують проблемні завдання з різних 

галузей знань. Гра спонукає до активної мозкової та фізичної 

діяльності, пробуджує інтерес до пізнання, виявляє лідерські 

риси учнів. 

Класні поїздки 

Тематичні освітні поїздки з класом до іншого міста несуть не 

тільки навчальний та пізнавальний ефект, а й згуртовують 

учнівський колектив. 

 

Досвід проведення позаурочних заходів та аналіз психолого-

педагогічної літератури з цього питання дозволив виявити оптимальні умови 

організації позаурочної діяльності в початковій школі: 

– оптимальне поєднання рухової й навчальної діяльності; 

– забезпечення емоційного комфорту, створення атмосфери 

доброзичливості, сприяння відчуттю захищеності, довіри один до 

одного; 

– урахування специфічних особливостей різних видів діяльності 

відповідно до психічного розвитку дітей; 

– об’єднання в позаурочній діяльності дітей різного віку; 

– зміст позаурочної діяльності повинен мати розвивально-виховну 

спрямованість і забезпечувати формування ключових компетенцій 

особистості. Тому має забезпечуватись інтеграція змісту освіти в 

різних видах діяльності учнів початкової ланки; 

– професійне ставлення організаторів позаурочної діяльності 

(керівників гуртків, ансамблів, клубів тощо) до організації 

навчально-виховного середовища молодшого школяра у вільний від 



158 

уроків час; 

– залучення до позаурочної діяльності батьків. 

Наприклад, ще у 2003 р. з виходом документа «Освітня ініціатива 

Тюрингії для 21 століття «БІТ 21» масового характеру в Німеччині набуло 

використання електронних баз даних, щоденників, освітніх платформ та 

комп’ютерних програм управління в школах [196, с. 4]. Сьогодні все це 

програмне забезпечення інтегрувалося в програми, що повністю відповідають 

вимогам сучасного освітнього середовища початкової школи. Це спрощує 

управління навчально-виховним процесом, робить його більш прозорим. 

Найпоширенішими у східних землях Німеччини є таке програмне 

забезпечення: «CAS Platon», «CAS Schulintranet», «Magellan», «Magister 5.6», 

«Atlantis» [188, с. 24; 190; 228]. 

Нами було проведено опитування керівників деяких шкіл цього регіону 

з метою визначення найактуальнішого програмного забезпечення освітнього 

процесу. Результати представлені у таблиці 2.10. 

 

Таблиця 2.10 

Програмне забезпечення, яке використовується в школах 

східних земель Німеччини 

 

Назва школи 
Назва 

програми 
Посилання 

Школа ім. Нельсона Мандели 

м. Берлін 
File Maker http://www.filemaker.com/de/products/ 

Початкова школа «Märkische» 

м. Берлін 
Schulsoftware 

http://www.rorig.de/schulsoftware/schu

elerdatei 

Початкова школа № 15 

м. Дрезден 

Програма для 

планування 

розкладу уроків 

____ 

Школа ім. Альберта Енштейна 

с. Гросрудерштет (Тюрингія) 
CAS Platon 

 

CAS 

Schulintranet 

(neue Version) 

http://www.cas-education.de/?id=699 

 

 

http://www.cas-education.de/fuer-

schulen/cas-schulintranet.html 

Дрезденська школа Пауля 

Рудольфа 

Школа «Lew-Tolstoi» м. Берлін 

Вільна школа ім. Клари Шуман 

м. Лейпциг 
  

http://www.filemaker.com/de/products/
http://www.rorig.de/schulsoftware/schuelerdatei
http://www.rorig.de/schulsoftware/schuelerdatei
http://www.cas-education.de/?id=699
http://www.cas-education.de/fuer-schulen/cas-schulintranet.html
http://www.cas-education.de/fuer-schulen/cas-schulintranet.html
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Продовження таблиці 2.10 

Німецька школа м. Варшава 
Індивідуально написана освітня платформа 

«АР.Deutsche Schule Warschau». 

Школа № 8 м. Еттерсбург 

(Саксонія) 
Magellan http://www.stueber.de/magellan.php 

Початкова європейська школа 

ім. К. Бланка м. Берлін 

Школа Альберта Швайцера 

м. Рурштадт (Тюрингія) 
Magister 5.6 ____ 

Початкова школа № 10 

м. Дрезден 

Atlantis 

http://www.swh-

heider.de/index.php/atlantis/basis-

module.html 

«Регенбогеншулє» 

(Regenbogen-Schule) 

м. Альтштат (Саксонія) 

Школа № 4 м. Хоххайм 

(Тюрингія) 

Школа ім. Отто Ліленталя  

м. Гісперслєбен (Тюрингія) 

 

З даних опитування можемо зробити висновок, що найпопулярнішими 

програмами у школах східних земель Німеччини є «CAS Platon» та «Atlantis». 

В обох із них є функції обліку учнів, ведення персональних даних щодо 

кожного учня та співробітника, електронний щоденник для батьків, функція 

дистанційного навчання (застосовується в період довготривалої хвороби 

вчителя чи учня), електронна освітня платформа з кожного предмета, розклад 

уроків, автоматичне призначення замін, ведення електронних календарів 

учителів та адміністрації. 

Ми ознайомилися з особливостями роботи таких програм. На  

нашу думку, ці програми абсолютно виправдовують свою вартість та  

час їхнього установлення. Складність полягає в тому, що для ефективного 

функціонування програми «CAS Platon», наприклад, на початковому  

етапі користування в неї потрібно внести багато відомостей вручну, в  

той час як у програму «Atlantis» можна прикріплювати наявні документи,  

а програма сама формує базу даних відповідно до їхнього змісту. Але  

після цього кроку програма фактично виконує всі можливі функції  

з організації розкладу та замін, дає швидкий доступ до інформації  

щодо кожного учасника освітнього процесу, формує довідки й табелі, 

http://www.stueber.de/magellan.php
http://www.swh-heider.de/index.php/atlantis/basis-module.html
http://www.swh-heider.de/index.php/atlantis/basis-module.html
http://www.swh-heider.de/index.php/atlantis/basis-module.html
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пропонує додаткові курси для учнів, які мають незадовільні оцінки з  

певних предметів, – усе це є компонентом сучасного освітнього середовища. 

Подібне програмне забезпечення розширює можливості учнів та вчителів з 

метою ефективного використання часу для навчання та позашкільної 

діяльності. 

Так, програми дозволяють автоматизувати ведення шкільної 

документації, автоматично створювати розклад уроків, учителям та учням – 

обмінюватись навчальною інформацією у будь-якій точці світу, батькам дають 

доступ до балансу успішності їхніх дітей. В умовах новітніх технологій та 

інформаційного суспільства ці програми вдосконалюються та полегшують 

процес навчання, даючи змогу кожному учню відчувати себе частиною 

шкільного колективу в будь-який час та в будь-якому місці. Це сприяє 

формуванню інтегрованого освітнього середовища в початковій школі, адже 

сучасні діти отримують більше мотивації від сучасних інноваційних засобів 

навчання, ніж від традиційних. 

Отже, у початкових школах східних земель Німеччини освітній стандарт 

реалізується повною мірою у разі ефективного поєднання  

урочної та позаурочної діяльності з метою застосування учнями  

набутих знань у різних ситуаціях. За допомогою такої організації навчальної 

роботи вчитель може не тільки створити унікальні практичні умови  

для реалізації потенціалу учнів в освітньому середовищі, а й розкрити 

особистість кожного в тій чи іншій ситуації. Цей процес базується на  

засадах інтеграції та компетентнісного підходу. Проведений аналіз дозволив 

виявити специфічні особливості позаурочної діяльності в початковій  

школі, що дозволить організувати цілісний освітній процес у 

загальноосвітньому навчальному закладі задля гармонійного розвитку 

молодого покоління. 
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Висновки до другого розділу 

 

Виокремлено та обґрунтовано педагогічні умови формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини: реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та 

міжпредметних зв’язків; вибір методів та форм навчання відповідно до 

компетенцій учнів та мети уроку; поєднання урочної та позаурочної діяльності 

учнів початкової школи. 

Вибір педагогічних умов формування інтегрованого освітнього 

середовища здійснювався на основі аналізу психолого-педагогічних джерел, 

власних суджень та спостережень за організацією освітнього процесу в 

початковій школі східних земель Німеччини. 

Компетентнісно-орієнтована парадигма в її традиційному значенні  

та міжпредметні зв’язки на уроках постають як компетентнісний підхід,  

що реалізується в контексті декількох наукових підходів (особистісно-

орієнтованого, діяльнісного, соціокультурного та контекстно-інформаційного). 

Визначено, що в початковій школі східних земель Німеччини 

виокремлюється п’ять наскрізних ключових компетентностей: уміння вчитися; 

здоров’язберігаюча компетентність; загальнокультурна (комунікаційна) 

компетентність; соціально-трудова компетентність; інформаційна 

компетентність. Досліджено, що додатково для кожного предмета існують 

розроблені компетенції, які характеризують успішність оволодіння учнем 

певними вміннями з предмету. 

Аналіз педагогічного досвіду провідних науковців та вчителів-практиків 

Німеччини дав змогу схарактеризувати та класифікувати методи, форми й 

принципи навчання, що сприяють формуванню інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі. 

Схарактеризовано роль і значущість форм та методів навчання, що є 

визначальними та повинні ґрунтуватися на засадах компетентнісного підходу. 

Саме від вибору форм і методів занять залежить досягнення навчальних цілей. 

Реалізація освітнього процесу потребує від сучасного педагога знань та 
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професійного використання різноманітних дидактичних форм, вміння їх 

удосконалювати. 

Виділено умови, що впливають на якість уроку в початковій школі: 

1. Умотивованість учителя та учнів упродовж навчального року. 

2. Багатосторонність джерел отримання інформації та засобів навчання 

для вчителя та учнів. Учителю необхідно бути обізнаним у змісті та 

особливостях наявних навчальних матеріалів, нових методик та 

педагогічних технологій. 

3. Різноманітність видів активної навчальної взаємодії. 

4. Використання інтегрованих уроків та реалізація міжпредметних 

зв’язків. 

5. Акцентування уваги на психологічних моментах уроку та на 

особистій відповідальності учня за якість своєї роботи. Учителю слід 

перейти від постійного контролю та оцінок до створення 

психологічного комфорту для учнів, сприяти їхній самореалізації та 

ствердженню шляхом самостійного контролю та оцінки своєї 

діяльності. 

Розкрито особливості організації поєднання урочної та позаурочної 

діяльності учнів (запровадження проектних тижнів у школі, використання 

виховного потенціалу тематичних свят, мінімізація контролю вчителя, 

проведення експертних уроків, ритмізація навчання та позаурочної діяльності, 

реалізація міжпредметних зв’язків, формування компетенцій учнів у 

позаурочний час) на прикладі початкових шкіл Німеччини, що дає підстави 

стверджувати про ефективне підсилення процесу оволодіння основними 

знаннями та навичками в позаурочний час. Така організація освітнього 

процесу сприяє підвищенню якості та результативності освіти й забезпечує 

процес формування інтегрованого освітнього середовища початкової школи. 

Ефективність процесу формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі залежатиме від повноти реалізації усіх його складових. 

Основні результати наукового дослідження опубліковані в таких працях 

автора: 36; 37; 39; 41; 43; 134; 134; 136.  
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РОЗДІЛ 3. 

ВИКОРИСТАННЯ ПРОГРЕСИВНОГО ДОСВІДУ НІМЕЧЧИНИ  

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ УКРАЇНИ 

 

3.1. Аналіз рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини 

 

Ідея формування освітнього середовища як основна умова підвищення 

якості освіти розуміється як цілісне явище. Це означає, що зміст, цілі, 

організація навчальної діяльності тісно пов’язані між собою і виступають 

складниками навчально-виховного середовища. Нові завдання освіти в 

Україні, соціокультурні процеси, різні типи навчальних закладів, навчальних 

програм, підручників, розвиток інформаційного простору формують систему 

освітніх середовищ, впливають на способи взаємозв’язку з зовнішніми та 

внутрішніми чинниками. 

Інтеграція – важлива засада сучасної науки й розвитку суспільства в 

цілому. Нинішня стадія наукового мислення дедалі більше характеризується 

прагненням характеризувати не окремі, ізольовані об’єкти, явища життя, а їхні 

більш чи менш широкі єдності [9; 11; 27]. Тож інтеграція як об’єднання частин 

чи елементів у ціле вважається необхідним засобом навчання, за допомогою 

якого можливо створити в учнів стійкі взаємозв’язки з оточуючим 

середовищем та цілісну картину світу. 

Формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини може ефективно реалізуватися тільки в процесі 

системного й цілеспрямованого процесу співпраці вчителів та керівництва 

школи, у якому мають бути передбачені всі необхідні педагогічні умови. 

Найважливішими серед таких умов є моделювання цілісного педагогічного 

процесу, яким, власне, і є формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі східних земель Німеччини. 

Створення такого середовища в початкових школах східної Німеччини 
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було об’єктивною необхідністю, у той час як в Україні тільки розпочинаються 

освітні реформи в цьому напрямку. Результативний компонент формування 

інтегрованого освітнього середовища включає: 

– критерії сформованості інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі східних земель Німеччини; 

– методи діагностики рівнів сформованості; 

– рівні сформованості та, власне, результативне завершення складного 

й тривалого педагогічного процесу формування інтегрованого 

освітнього середовища. 

Нами встановлено, що інтегроване освітнє середовище успішно 

функціонує в початковій школі східних земель Німеччини за умови реалізації 

сукупності конкретних педагогічних умов. У ході дослідження нами було 

визначено педагогічні умови ефективного функціонування такого 

середовища: 

1. Реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та 

міжпредметних зв’язків. 

2. Вибір методів та форм навчання відповідно до компетенцій учнів та 

мети уроку. 

3. Поєднання урочної та позаурочної діяльності учнів початкової 

школи. 

На нашу думку, важливим з погляду аналізу рівня сформованості 

інтегрованого середовища в загальноосвітньому навчальному закладі 

виступає те, що інтеграція є однією з найперспективніших інновацій, яка 

здатна розв’язати численні проблеми системи сучасної освіти. Звичайно, 

система інтегрованого навчання ще недостатньо опрацьована, а тому 

неоднозначно сприймається багатьма науковцями та педагогами. 

Інтегроване освітнє середовище є складноструктурованим, 

багатофункціональним явищем, яке в змістовому аспекті характеризується як 

простір, оточення учня початкової школи, сукупність можливостей для 

реалізації його освітніх потреб, становлення його освіченості та 
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компетентності. 

З метою визначення результативності роботи з формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини необхідні були: 

– цілеспрямоване тривале й постійне спостереження за 

характеристиками показників такого середовища; 

– проведення кількісного та якісного аналізу сформованості 

інтегрованого освітнього середовища в конкретній початковій школі 

східних земель Німеччини [246]. 

На початковому етапі дослідження, використовуючи теоретичне 

обґрунтування проблеми, ми з’ясували критерії, показники та рівні 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини та України, підготували низку методів, за 

допомогою яких виявляли стан сформованості цього утворення. Виявлення 

рівнів сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій 

школі східних земель Німеччини дало змогу визначити методичні, 

організаційні, соціально-педагогічні заходи, які найкраще забезпечать 

результативність процесу. Саме питання про критерії, показники та рівні є 

визначальними у дослідженні психолого-педагогічних, соціально-

педагогічних проблем. 

Розробляючи критерії, показники та рівні сформованості, ми 

проаналізували дослідження О. Абдуліної, П. Гальперіна, Г. Засобіної, 

Т. Клінгебліна, Н. Кузьміної, Г. Майєра (H. Meyer), Н. Тализіної [8; 32;  

33; 245]. 

В енциклопедичних виданнях критерій трактують як «мірило» для 

визначення оцінки предмета або явища; ознаку, взяту за основу класифікації, 

орієнтир, індикатор, на основі якого відбувається оцінка або класифікація 

чого-небудь, визначається значущість або незначущість у стані об’єкта  

[252; 253]. 

Критерії формування інтегрованого освітнього середовища в початковій 

школі мають відображати взаємозв’язки та взаємозалежність між його 
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складниками, розкриватися у специфічних ознаках кожної умови його 

формування й показувати динаміку досліджуваного процесу. Критерій – це 

стандарт, на основі якого можна оцінити, порівняти реальне педагогічне 

явище, процес або якість за еталоном. 

Ми схиляємося до думки, що критерій – це стандарт, на основі якого 

можна оцінити, порівняти реальне педагогічне явище, процес або якість за 

еталоном [167, с. 64]. У процесі вивчення критеріїв важливим є визначення 

їхніх показників. Показник є компонентом критерію, конкретним, типовим 

виявом однієї з суттєвих сторін об’єкта, за яким можна встановити наявність 

якості та рівень його розвитку. 

Показник формування інтегрованого освітнього середовища у 

початковій школі передбачає: у своєму значенні, ступені розвитку  

(зміни) відповідного явища, (процесу) соціальної роботи якісно-оцінну 

характеристику стану об’єкта, його характеристик, ознак тощо; ступінь 

розвитку, який указує на міру або межі інтенсивності, інші особливості вияву 

якості [273, с. 556]. 

У визначенні показників ми дотримувались таких вимог: чіткість змісту 

показників, можливість їх виміряти; системність показників, що повинна 

забезпечувати найбільш повну характеристику досліджуваного процесу, бути 

гнучкою, адаптивною, здатною відобразити всі можливі зміни об’єкта. 

У ході дослідження також встановлено, що інтегроване освітнє 

середовище в початкових школах східних земель Німеччини функціонує на 

основі особистісно-орієнтованого підходу. З огляду на це в контексті 

вимірювання рівнів сформованості інтегрованого освітнього середовища у 

початкових школах східних земель Німеччини важливим показником є не 

лише результативність їхньої діяльності, показники успішності учнів, а й 

практична компетентність учнів початкової школи. 

Діагностика рівня сформованості інтегрованого середовища відбувалася 

за виділеними критеріями: 

– комплексність у навчанні; 

– сформована система оцінювання компетентностей учнів; 
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– інтеграція вчителем інноваційних технологій в процесі навчання; 

– матеріально-технічне забезпечення школи. 

Перед діагностикою рівня сформованості такого середовища постала 

потреба визначення важливості кожного критерію у формуванні інтегрованого 

освітнього середовища в початковій школі. Для цього було проведено 

експертне оцінювання критеріїв. В оцінюванні брали участь  

36 учителів початкових шкіл Німеччини, яким було запропоновано визначити 

необхідність виділення цих критеріїв для інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі за шкалою від 1 (важливо) до 4 (неважливо). 

Зміст анкет викладено в авторській редакції (додаток Л), адаптовано автором 

з матеріалів BLI [198]. Узагальнені результати експертної оцінки показані в 

таблиці 3.1. 

 

Таблиця 3.1 

Експертна оцінка важливості критеріїв сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи східних земель Німеччини 

 

№ 
Кіл-ть оцінок 

Критерій 
1 2 3 4 

1. Комплексність у навчанні. 27 8 1 0 

2. 
Сформованість системи оцінювання 

компетентностей учнів. 
19 9 5 3 

3. 
Інтеграція інноваційних технологій у 

процесі навчання. 
25 8 3 0 

4 
Матеріально-технічне забезпечення 

освітнього процесу. 
24 8 3 1 

 

Насамперед для отримання узагальненої думки експертів ватро детально 

розглянути результати анкетування німецьких педагогів: більшість із них 

високо оцінили важливість кожного з критеріїв. Ці критерії є справді 

ключовими у формуванні інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи східних земель Німеччини. Зрозуміти сутність кожного критерію 

допоможуть показники його сформованості, подані в таблиці 3.2. 

Таблиця 3.2 
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Критерії та показники сформованості інтегрованого  

освітнього середовища 

 

Критерії Показники сформованості 

Комплексність у 

навчанні 

– Реалізація міжпредметних зв’язків на уроках у початковій школі. 

– Інтеграція навчальних предметів у курси. 

– Орієнтація навчальних програм на компетентнісний підхід і 

створення механізму його запровадження. 

– Підсилення ефективності навчальної діяльності учнів у 

позаурочний час. 

Сформованість 

системи 

оцінювання 

компетентностей 

учнів 

– Орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння їх застосувати у 

практичній діяльності. 

– Ситуаційне навчання в початковій школі. 

– Розроблені ключові компетенції учнів 1-4 класів. 

– Характеристика успіхів учня не на основі оцінок, а на основі 

компетентностей. 

Інтеграція 

інноваційних 

технологій у 

процесі навчання 

– Використання ІКТ на уроках. 

– Проблемно-пошукове навчання. 

– Інформатизація навчання. 

– Підвищення ефективності навчального процесу. 

– Готовність учителів до інноваційної діяльності. 

– Обізнаність у змісті навчальних програм початкової школи та 

власного предмета. 

– Знання класичних та інноваційних методів і форм навчання. 

– Знання індивідуальних та вікових особливостей учнів. 

– Комп’ютерна грамотність. 

Матеріально-

технічне 

забезпечення 

освітнього 

процесу 

– Стан будівлі школи та навчальних кабінетів. 

– Забезпеченість мультимедійними засобами навчання. 

– Комп’ютеризація школи. 

– Доступ до мережі Інтернет. 

– Забезпеченість новітніми технічними та методичними засобами 

навчання. 

– Систематичне поповнення шкільної бібліотеки. 

– Спортивний інвентар школи. 

– Можливість підвищення кваліфікації вчителів у регіоні та за 

кордоном. 

 

З огляду на логіку дослідження було виділено 4 рівні сформованості 

інтегрованого освітнього середовища: початковий, базовий, достатній, 

високий. У нашому дослідженні рівень – це ступінь сформованості 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини. 

Розшифруємо кожен із цих рівнів у відсотках. 

Початковий (0–25 %). Освітнє середовище з таким рівнем 
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сформованості майже не відповідає окресленим нами педагогічним умовам: 

спостерігається недостатня реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми 

та міжпредметних зав’язків на уроках, відсутність відповідного методичного 

забезпечення навчання на уроках у початковій школі, наявне незначною мірою 

поєднання урочної, позаурочної та позашкільної діяльності в початковій 

школі. Слабо виражені й показники критеріїв сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи. Вчителями майже ніколи не 

дотримується комплексність у навчанні, система оцінювання компетентностей 

учнів перебуває на початковому етапі формування, недостатня, а деколи 

взагалі відсутня інтеграція вчителем інноваційних технологій у процесі 

навчання. Недостатнє для задоволення потреб учнів та вчителів матеріально-

технічне забезпечення школи. Психоемоційний клімат несприятливий як у 

педагогічному, так і в учнівському колективах. 

Базовий (26–50 %). Освітнє середовище з таким рівнем сформованості 

більшою мірою відповідає деяким окресленим нами педагогічним умовам: 

спостерігається неповна реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми та 

міжпредметних зв’язків на уроках, часткова наявність відповідного 

методичного забезпечення навчання на уроках у початковій школі, незначною 

мірою реалізується поєднання урочної, позаурочної та позашкільної 

діяльності в початковій школі. Рівень характеризується достатньою 

розвиненістю й дотриманням критеріїв інтегрованого освітнього середовища: 

комплексність у навчанні має періодичний характер, наявна система 

оцінювання компетентностей учнів, недостатньо виражена інтеграція 

вчителем інноваційних технологій у процесі навчання, матеріально-технічне 

забезпечення школи покриває не всі сфери бажаних витрат. Частково наявна 

інтеграція навчальних предметів у курси, виражена орієнтація навчальних 

програм на компетентнісний підхід і створення механізму його 

запровадження, іноді відбувається підсилення ефективності навчальної 

діяльності учнів у позаурочний час, частково реалізується  

ідея ситуаційного та проблемно-пошукового навчання, вчителями 
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схарактеризовані ключові компетенції учнів 1–4 класів, час від часу 

спостерігається використання ІКТ на уроках, на початковому етапі перебуває 

інформатизація та комп’ютеризація навчання, не всі вчителі готові до 

інноваційної діяльності, базова обізнаність у змісті навчальних програм 

початкової школи та власного предмета, базові знання класичних методів та 

форм навчання, індивідуальних та вікових особливостей учнів. Стан будівлі 

школи й навчальних кабінетів задовільний, проте не надто висока 

забезпеченість новітніми технічними та методичними засобами навчання, 

наявний частковий доступ до мережі Інтернет. Можливість підвищення 

кваліфікації вчителів за кордоном обмежена. 

Достатній (51–75 %). Освітнє середовище з таким рівнем 

сформованості майже відповідає окресленим нами педагогічним умовам: 

спостерігається достатня реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми 

та міжпредметних зав’язків на уроках, наявність відповідного методичного 

забезпечення навчання на уроках у початковій школі, наявне деякою мірою 

поєднання урочної, позаурочної та позашкільної діяльності в початковій 

школі. Достатньо добре виражено й показники критеріїв сформованості 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи: дотримується 

комплексність у навчанні, наявна нечітко сформована система оцінювання 

компетентностей учнів, періодично відбувається інтеграція вчителем 

інноваційних технологій у процесі навчання, матеріально-технічне 

забезпечення школи майже відповідає потребам учасників освітнього процесу. 

Окрім того, наявна чітка реалізація міжпредметних зв’язків на уроках у 

початковій школі та інтеграція навчальних предметів у курси, проте орієнтація 

навчальних програм на компетентнісний підхід і створення механізму його 

запровадження відображена не в усіх навчальних предметах. На достатньому 

рівні відбувається підсилення ефективності навчальної діяльності учнів у 

позаурочний час, що спонукає вчителя до творчості. Досить чітко виражена 

орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння їх застосувати в практичній 

діяльності, що відображається в ситуаційному навчанні та частковому 
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використанні ІКТ на уроках, застосуванні проблемно-пошукового навчання у 

початковій школі. Процес оцінювання відображається більшою мірою в 

характеристиці успіхів учня не на основі оцінок, а на основі компетенцій. 

Можна виділити готовність учителів до інноваційної діяльності, достатню 

їхню обізнаність зі змістом навчальних програм початкової школи та власного 

предмета, знання класичних та інноваційних методів і форм навчання, 

достатні знання індивідуальних та вікових особливостей учнів, переважна 

комп’ютерна грамотність. Матеріально-технічне забезпечення школи майже 

повністю покриває бажані витрати на забезпеченість новітніми технічними та 

методичними засобами навчання, доступ до мережі Інтернет, періодичне 

поповнення шкільної бібліотеки та спортивного інвентарю школи. Наявна 

можливість підвищення кваліфікації для деяких вчителів у регіоні та за 

кордоном. 

Високий (76–100 %). Освітнє середовище з таким рівнем сформованості 

повністю відповідає окресленим нами педагогічним умовам: спостерігається 

повна реалізація компетентнісно-орієнтованої парадигми та міжпредметних 

зав’язків на уроках, наявність відповідного методичного забезпечення 

навчання на уроках у початковій школі, наявне вдале поєднання урочної та 

позаурочної діяльності. Добре виражено й показники критеріїв сформованості 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи: повною мірою 

реалізується комплексність у навчанні, чітко сформована система оцінювання 

компетентностей учнів, є обов’язковою інтеграція вчителем інноваційних 

технологій у процесі навчання, високий рівень матеріально-технічного 

забезпечення школи. Ефективно відбувається реалізація міжпредметних 

зав’язків на уроках у початковій школі, інтеграція навчальних предметів у 

курси. Навчальні програми орієнтовані на компетентнісний підхід і створення 

механізму його запровадження. Усі вчителі орієнтовані не на знання учня, а на 

вміння їх застосувати у практичній діяльності. Часто застосовується 

ситуаційне та проблемно-пошукове навчання, розроблені ключові компетенції 

учнів 1–4 класів, що є базою характеристики успіхів учня. Використання ІКТ 
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на уроках має систематичний характер, що підвищує ефективність 

навчального процесу. Усі вчителі готові до інноваційної діяльності та обізнані 

зі змістом навчальних програм, класичних та інноваційних методів і форм 

навчання, індивідуальних та вікових особливостей учнів початкової школи. 

Стан будівлі школи та навчальних кабінетів сприяє позитивній атмосфері в 

класі, повною мірою наявна забезпеченість новітніми технічними та 

методичними засобами навчання, доступом до мережі Інтернет. Систематично 

поповнюється асортимент літератури шкільної бібліотеки та спортивного 

інвентарю. Усі вчителі мають можливість підвищення кваліфікації у регіоні та 

за кордоном. 

За допомогою анкетування вчителів трьох початкових шкіл Німеччини 

нами зроблено не тільки аналіз загального рівня сформованості інтегрованого 

освітнього середовища, а й аналіз кожного критерію окремо. Тут 

використовувались відсоткові оцінки. 

Таким чином, оцінка у 33 % та менше за критерій свідчила про 

початковий рівень сформованості показників за цим критерієм, оцінка від  

34 до 50 % демонструвала базовий або середній рівень сформованості 

критерію, оцінка 51–75 % – достатній, а оцінка 76–100 % – високий рівень 

сформованості критерію. 

З метою діагностики рівнів сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини було використано 

методи самооцінки та загальної оцінки. Під час самооцінки вчителям Вільної 

школи ім. Клари Шуман м. Лейпциг, вчителям 15-ї початкової школи та 10-ї 

початкової школи м. Дрезден було запропоновано анкету для визначення 

ставлення до навчання за кордоном та форму для визначення рівня 

сформованості кожного критерію інтегрованого освітнього середовища. В 

опитуванні взяло участь 105 вчителів початкової школи. У ході дослідження 

для отримання більш точних результатів було використано додаткові методи 

діагностики щодо кожного критерія (додаток Н). Розглянемо отримані 

результати. 
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Запитання анкети були сформульовані так, щоб повністю охопити всі 

аспекти формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі. 

Приклад анкети представлено у додатку Л. 

Перше запитання визначало показники, що забезпечують комплексність 

у навчанні. Відповіді вчителів початкової школи східних земель Німеччини 

засвідчили, що найважливішими показниками зазначеного критерію є 

реалізація міжпредметних зв’язків на уроках у початковій школі (93 %) та 

інтеграція навчальних предметів у курси (86 %). Трохи менше значення 

вчителі початкової школи надали орієнтації навчальних програм на 

компетентнісний підхід і створення механізму його запровадження (72 %)  

та підсилення ефективності навчальної діяльності учнів у позаурочний  

час (70 %). 

Результати опитування за критерієм комплексності в навчанні 

представлені на рис. 3.1. 

 

 
 

Рис. 3.1. Результати опитування за критерієм комплексності у 

навчанні в початковій школі  
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З результатів анкетування можна зробити висновок, що перший критерій 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини сформований на високому рівні (80,3 %). 

Друге запитання анкети було покликане уточнити показники 

сформованості системи оцінювання компетентностей учнів початкової школи. 

За результатами анкетування у навчальних закладах на високому рівні 

реалізуються такі показники: орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння 

їх застосувати в практичній діяльності (91 %) та розроблені ключові 

компетенції учнів 1–4 класів (85 %); на достатньому рівні реалізуються 

ситуаційне навчання в початковій школі (76 %) та характеристика успіхів учня 

не на основі оцінок, а на основі компетенцій (64 %). 

Результати опитування за критерієм сформованості системи оцінювання 

компетентностей учнів початкової школи представлені на рис. 3.2. 

 

 

 

Рис. 3.2. Результати опитування за критерієм сформованості 

системи оцінювання компетентностей учнів початкової школи 
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З результатів анкетування можна зробити висновок, що другий критерій 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

східних земель Німеччини сформований на високому рівні (79 %). 

Третє запитання включало в себе перелік показників, які допомагають 

вчителю реалізувати процес інтеграції інноваційних технологій у процесі 

навчання. Обробивши дані анкет, можемо констатувати той факт, що найбільш 

значущими показниками з високим рівнем сформованості є такі: знання 

класичних та інноваційних методів і форм навчання (98 %); використання ІКТ 

на уроках (98 %); готовність вчителів до інноваційної діяльності (97 %); 

комп’ютерна грамотність (95 %); інформатизація навчання (81 %); підвищення 

ефективності навчального процесу (80 %). На достатньому рівні сформовані такі 

показники: проблемно-пошукове навчання (78 %); обізнаність зі змістом 

навчальних програм початкової школи та свого предмета (76 %); знання 

індивідуальних та вікових особливостей учнів (75 %). 

Результати опитування за критерієм сформованості інтеграції 

інноваційних технологій у процесі навчання представлені на рис. 3.3. 

 

 

 

Рис. 3.3. Результати опитування за критерієм сформованості 

інтеграції інноваційних технологій у процесі навчання  
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Результати анкетування свідчать про сформованість третього критерію 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини на високому рівні (86,4 %). 

Четверте запитання включало в себе перелік показників, матеріально-

технічного забезпечення вчителів та учнів. За результатами анкетування, у 

навчальних закладах на високому рівні реалізуються такі показники: 

комп’ютеризація школи (94 %); доступ до мережі Інтернет (84 %); 

забезпеченість новітніми технічними та методичними засобами навчання 

(81 %); стан будівлі школи та навчальних кабінетів (80 %). На достатньому 

рівні реалізуються такі показники: систематичне поповнення шкільної 

бібліотеки (79 %); можливість підвищення кваліфікації вчителів у регіоні та за 

кордоном (77 %); забезпеченість мультимедійними засобами навчання (74 %); 

спортивний інвентар школи (69 %). 

 

 

Рис. 3.4. Результати опитування за критерієм матеріально-

технічного забезпечення освітнього процесу 
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Результати анкетування свідчать про сформованість четвертого 

критерію інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних 

земель Німеччини на високому рівні (80 %). 

З огляду на сказане можемо зробити висновок, що критерії формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи та їхні показники 

перебувають на високому рівні. Це свідчить про актуальність запозичення 

педагогічного досвіду початкової школи Німеччини з питання формування 

інтегрованого середовища. 

Таким чином, показники з різних критеріїв сформованості інтегрованого 

освітнього середовища, що повною мірою реалізувалися в навчальному 

процесі початкових шкіл Німеччини, становлять 90–100 %: 

– знання класичних та інноваційних методів і форм навчання (98 %); 

– готовність учителів до інноваційної діяльності (97 %); 

– комп’ютерна грамотність (95 %); 

– комп’ютеризація школи (94 %); 

– реалізація міжпредметних зав’язків на уроках у початковій школі 

(93 %); 

– орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння їх застосувати у 

практичній діяльності (91 %). 

Так, інтегроване освітнє середовище початкової школи вимагає 

створення певних умов та дотримання низки критеріїв, що вказують на його 

сформованість. З даних дослідження випливає, що в початкових школах 

східних земель Німеччини це середовище сформовано на високому рівні. 

Отже, обґрунтовані нами педагогічні умови дотримуються в школах на 

високому рівні, а результатом цього є належне матеріально-технічне та 

методичне забезпечення; установлена реалізація компетентнісного підходу, 

включаючи оцінювання учнів, комплексність у навчанні; обізнаність та 

використання вчителем інноваційних технологій у процесі урочної та 

позаурочної діяльності. Усе це значною мірою впливає на ефективність 

навчання, створення ситуації успіху для учнів та покращення навчальних 

досягнень, формування гармонійно розвиненої особистості.  
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3.2. Аналіз рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі України на сучасному етапі 

 

На сучасному етапі реформування та модернізації освіти в Україні 

запроваджуються нові законодавчі ініціативи: новий Закон України «Про 

освіту» від 05.09.2017, Розпорядження Кабінету Міністрів України № 903-р 

від 13.12.2017 «Про затвердження плану заходів на 2017–2029 роки із 

запровадження Концепції реалізації державної політики у сфері реформування 

загальної середньої освіти «Нова українська школа» 05.09.2017 р. № 2145-

VIII, Державний стандарт початкової освіти, затверджений постановою 

Кабінету Міністрів України від 21 лютого 2018 р. № 87. Стратегія та 

оновлений зміст освіти поступово наближає українську початкову школу до 

європейських освітніх стандартів. Проте для вдосконалення системи освіти 

загалом та формування інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи зокрема необхідним є вивчення та запозичення педагогічного досвіду 

європейських країн [50; 144; 148]. 

Нові завдання української школи, оновлення підходів до освіти, змісту 

навчальних програм 1–4 класів, різноманіття форм навчальних закладів, 

авторських навчальних програм, підручників, соціокультурні процеси, 

розгортання інформаційного простору формують структуру нових освітніх 

середовищ, упливають на способи взаємозв’язку з зовнішніми та внутрішніми 

чинниками. На нашу думку, вдосконалення освітнього середовища в 

початкових школах України є об’єктивною необхідністю, а досвід Німеччини, 

яка пройшла шлях освітніх реформ, є актуальним джерелом формування 

освітнього процесу на засадах євроінтеграції. 

Щоб зрозуміти, які з педагогічних умов формування такого середовища 

недостатньо виконуються в Україні, передусім потрібно провести аналіз рівня 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початкових школах 

України на сучасному етапі. 

Ми скористалися тими ж методами діагностики, якими користувалися 
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при вивченні досвіду початкової школи східних земель Німеччини. У 

підрозділі 3.2, використовуючи теоретичне обґрунтування проблеми, ми 

з’ясували критерії, показники та рівні сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини, підготували низку 

методів, за допомогою яких виявляли стан цього утворення. Саме питання про 

критерії, показники та рівні є визначальними в дослідженні психолого-

педагогічних, соціально-педагогічних проблем. 

У ході аналізу нами також встановлено, що питання інтегрованого 

освітнього середовища в початкових школах України не було предметом 

спеціальних досліджень. З появою концепції «Нової української школи» таке 

середовище повинно формуватися на основі моделі компетентнісної освіти. З 

огляду на це в контексті вимірювання рівнів сформованості інтегрованого 

освітнього середовища у початкових школах України важливим показником є 

не лише результативність успішності учнів, а й обізнаність учителів у 

питаннях компетентнісно-орієнтованої освіти, особливостях формування 

інтегрованого освітнього середовища, можливі проблемні питання в 

організації навчально-виховної роботи з учнями початкової школи. 

Зазначимо, що удосконалення й реформування національної освіти 

спрямовані на переформатування процесу навчання на розвиток особистості, 

орієнтацію її на самостійне оволодіння новими знаннями. Сучасний учень 

об’єктивно змушений бути більш мобільним, інформованим, критично й 

творчо мислити, а отже, – бути більш мотивованим до самонавчання й 

саморозвитку. 

Новий етап у розвитку освіти пов’язаний із упровадженням 

компетентнісного підходу до формування змісту й організації навчального 

процесу. Компетентнісна освіта, на думку українських дослідників, 

зорієнтована на практичні результати, досвід особистої діяльності, 

формування відношень, що зумовлює принципові зміни в організації 

навчання, яке стає спрямованим на розвиток конкретних цінностей, фахових і 

життєво-необхідних знань та умінь [11; 22; 45; 91; 103; 153; 174]. 
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Для прикладу в 4-му розділі концепції «Нової української школи» теж 

детально описано структуру та особливості організації освітнього середовища, 

що повинно бути створене в навчальних закладах України в наступні роки 

[145]. Ключовими поняттями цього розділу стали: роль учителя у формуванні 

психологічно безпечного середовища, забезпечення права вибору, 

формування спільних цінностей, практичні завдання, ранкові зустрічі, 

навчальні центри, навчальні матеріали та їхня організація, розвиток 

відповідальності, установлення правил, участь дітей в організації освітнього 

середовища та соціальна інклюзія. 

З огляду на зміст розділу 4 концепції «Нової української школи» можна 

стверджувати, що метою освітніх реформ сьогодні є максимальне наближення 

до європейських стандартів освіти, адже в документі простежуються 

педагогічні тенденції європейських країн [145]. Тому для надання методичних 

рекомендацій щодо формування інтегрованого освітнього середовища в 

Україні нами було здійснено порівняльний аналіз рівнів сформованості такого 

середовища в обох країнах. Ці дані дали змогу вказати, що вже на сьогодні 

було впроваджено в освітній системі України з зарубіжного досвіду, у тому 

числі і з Німеччини, а що ще ні; надати більш чіткі методичні рекомендації 

щодо формування інтегрованого освітнього середовища. 

Діагностика рівня сформованості інтегрованого середовища відбувалася за 

виділеними критеріями: 

– комплексність у навчанні; 

– сформована система оцінювання компетентностей учнів; 

– інтеграція вчителем інноваційних технологій у процесі навчання; 

– матеріально-технічне забезпечення школи. 

Зрозуміти сутність кожного критерію допоможуть показники його 

сформованості. Вони представлені в таблиці 3.2. 

На нашу думку, є потреба визначення важливості кожного критерію у 

формуванні інтегрованого освітнього середовища в початковій школі для 

українських учителів. З метою визначення рівня сформованості цього 
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утворення проведено експертне оцінювання критеріїв. В оцінюванні брало 

участь 36 учителів початкових шкіл України: ЗНЗ № 243 м. Київ, гімназія 

№ 107 «Введенська», ЗНЗ № 3 у м. Чернігові, яким було запропоновано 

розташувати критерії у порядку значущості від 1 до 4. Результати експертної 

оцінки показані в таблиці 3.3. 

 

Таблиця 3.3 

Експертна оцінка важливості критеріїв сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи східних земель Німеччини 

 

№ 
Кіл-ть оцінок 

Критерій 
1 2 3 4 

1. Комплексність у навчанні. 20 10 4 2 

2. 
Сформованість системи оцінювання компетентностей 

учнів. 
17 10 6 3 

3. Інтеграція інноваційних технологій у процесі навчання. 26 9 1 0 

4 Матеріально-технічне забезпечення освітнього процесу. 29 7 0 0 

 

Для отримання узагальненої думки експертів варто насамперед детально 

розглянути результати анкетування українських педагогів: більшість із них 

високо оцінили важливість кожного з критеріїв, так само як і педагоги 

початкових шкіл Німеччини. Ці критерії є ключовими у формуванні 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи і для вітчизняних 

фахівців. 

З огляду на логіку дослідження нами було виділено 4 рівні 

сформованості інтегрованого освітнього середовища: початковий, базовий, 

достатній, високий. У нашому дослідженні рівень – це ступінь сформованості 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі України. 

Детальний опис кожного критерію представлено у підрозділі 3.1: 

1. Початковий (0–25 %). 

2. Базовий (26–50 %). 

3. Достатній (51–75 %). 
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4. Високий (76–100 %). 

Таким чином, оцінка у 33 % та менше свідчила про початковий рівень 

сформованості показників за цим критерієм, оцінка від 34 до 50 % 

демонструвала базовий або середній рівень сформованості критерію, оцінка 

51–75 % – достатній, а оцінка 76–100 % – високий. 

З метою діагностики рівнів сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі України було використано методи самооцінки 

та загальної оцінки. Під час самооцінки вчителям ЗНЗ № 243 м. Київ, гімназія 

№ 107 «Введенська», ЗНЗ № 3 м. Чернігів було запропоновано анкету для 

визначення ставлення до навчання за кордоном та форму для визначення рівня 

сформованості кожного критерію інтегрованого освітнього середовища. В 

опитуванні брало участь 105 вчителів початкової школи. У ході дослідження 

для отримання більш точних результатів було використано додаткові методи 

діагностики за кожним критерієм (додаток Н). Розглянемо отримані 

результати. 

Запитання анкети сформульовані так, щоб повністю охопити всі аспекти 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

(додаток Л). 

Перше запитання визначало показники, що забезпечують комплексність у 

навчанні. На думку вчителів початкової школи України, найважливішими 

показниками зазначеного критерію є орієнтація навчальних програм на 

компетентнісний підхід і створення механізму його запровадження (98 %), 

реалізація міжпредметних зав’язків на уроках у початковій школі (78 %) та 

підсилення ефективності навчальної діяльності учнів у позаурочний час 

(67 %). Значно менше значення вчителі початкової школи надали інтеграції 

навчальних предметів у курси (37 %). На нашу думку, це зумовлено 

особливостями навчальних програм в Україні, що викладаються окремими 

дисциплінами та не інтегровані за галузями знань. 

Результати опитування за критерієм комплексності у навчанні 

початкової школи представлені на рис. 3.5. 
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Рис. 3.5. Результати опитування за критерієм комплексності у 

навчанні початкової школи 

 

З результатів анкетування можна зробити висновок, що перший критерій 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій школі 

України сформований на достатньому рівні (70 %). 

Друге запитання анкети покликане уточнити показники сформованості 

системи оцінювання компетентностей учнів початкової школи. За 

результатами анкетування, у навчальних закладах на високому рівні 

реалізуються такі показники: орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння 

їх застосувати у практичній діяльності (81 %). На базовому рівні розроблені 

ключові компетенції учнів 1–4 класів (48 %). На достатньому рівні 

реалізується ситуаційне навчання в початковій школі (66 %). Характеристика 

успіхів учня не на основі оцінок, а на основі компетенцій реалізується в 

початковій школі, згідно з опитуванням, на початковому рівні (24 %). На нашу 

думку, це зумовлено критеріями оцінювання навчальних досягнень учнів, які 

ще не повністю відповідають європейським аналогам, де вказано перелік 

компетенцій учня після закінчення певного класу. 

Результати опитування за критерієм сформованості системи оцінювання 

компетентностей учнів початкової школи представлені на рис. 3.6. 
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Рис. 3.6. Результати опитування за критерієм сформованості 

системи оцінювання компетентностей учнів початкової школи 

 

З результатів анкетування можна зробити висновок, що другий критерій 

сформованості інтегрованого освітнього середовища в початковій України 

сформований на достатньому рівні (55 %), але зі значно нижчим показником у 

відсотках, ніж у Німеччині. 

Третє запитання включало в себе перелік показників, які допомагають 

учителю реалізувати процес інтеграції інноваційних технологій у процесі 

навчання. Обробивши дані анкет, можемо констатувати той факт, що найбільш 

значущими чинниками з високим рівнем сформованості є такі показники: 

знання класичних та інноваційних методів і форм навчання (88 %); 

використання ІКТ на уроках (78 %); готовність вчителів до інноваційної 

діяльності (87 %); комп’ютерна грамотність (75 %); інформатизація навчання 

(71 %); підвищення ефективності навчального процесу (85 %); знання 

індивідуальних та вікових особливостей учнів (85 %). На достатньому рівні 

сформовані такі показники: проблемно-пошукове навчання (68 %) та обізнаність 

у змісті навчальних програм початкової школи і свого предмета (66 %). 

Результати опитування узагальнено на рис. 3.7. 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

Орієнтація вчителя не на 
знання учня, а на вміння 

їх застосувати у 
практичній діяльності

Ситуаційне навчання у 
початковій школі 

Розроблені ключові 
компетенції учнів 1-4 

класів

Характеристика успіхів 
учня не на основі 

оцінок, а на основі 
компетенцій

Результати опитування за критерієм сформованості 
системи оцінювання компетентностей учнів початкової 

школи



185 

 

 

Рис. 3.7. Результати опитування за критерієм сформованості 

інтеграції інноваційних технологій у процесі навчання 

 

Результати анкетування свідчать про сформованість третього критерію 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі України на високому 

рівні (78 %). 

Четверте запитання включало в себе перелік показників, матеріально-

технічного забезпечення вчителів та учнів. За результатами анкетування, у 

навчальних закладах на достатньому рівні реалізуються такі показники: 

систематичне поповнення шкільної бібліотеки (65 %); комп’ютеризація школи 

(62 %); доступ до мережі Інтернет (72 %); забезпеченість новітніми 

технічними та методичними засобами навчання (53 %). На базовому рівні 

реалізуються такі показники: стан будівлі школи та навчальних кабінетів 

(37 %); можливість підвищення кваліфікації вчителів у регіоні й за кордоном 

(47 %); забезпеченість мультимедійними засобами навчання (31 %); 

спортивний інвентар школи (35 %). 

Результати опитування за критерієм матеріально-технічного забезпечення 

освітнього процесу подані на рис. 3.8. 
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Рис. 3.8. Результати опитування за критерієм матеріально-

технічного забезпечення освітнього процесу 

 

Результати анкетування свідчать про сформованість четвертого 

критерію інтегрованого освітнього середовища в початковій школі України на 

межі базового та достатнього рівнів (49 %). 

Проаналізувавши дані анкет учителів початкових шкіл України, можемо 

зробити висновок, що інтегроване освітнє середовище не перебуває на такому 

високому рівні, який спостерігається в школах східних земель Німеччини. 

Критерії формування інтегрованого освітнього середовища початкової школи 

та їхні показники сформовані на достатньому рівні. Деякі аспекти цього 

питання потребують більшого фінансування за забезпечення в 

інформаційному плані. Це свідчить про значний потенціал України стосовно 

рівня сформованості самого інтегрованого середовища. 

Варто зауважити, що результати анкетування вчителів в Україні 

показали: загалом вони знайомі зі специфікою інтерактивних методів 

навчання та намагаються активно їх використовувати у педагогічній 

діяльності. Серед позитивних результатів застосування цих методів учителі 

вказують на такі: 
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– отримання більш якісного результату; 

– панування на занятті дружньої доброзичливої атмосфери; 

– покращення навчальних досягнень учнів, їхніх знань, умінь, 

навичок; 

– значне зниження рівня напруженості; 

– створення психологічно комфортного клімату в класі; 

– забезпечення диференційованого підходу з урахуванням 

індивідуальних особливостей учнів; 

– забезпечення активної діяльності кожного учасника процесу 

навчання; 

– подолання індивідуальних тенденцій до нездорової конкуренції в 

класі; 

– формування навичок роботи в колективі. 

Проте деякі вчителі схильні до використання традиційних методів 

навчання, пов’язуючи це з низкою причин, зокрема: 

– значні витрати часу на підготовку до проведення таких уроків; 

– недостатнє методичне та матеріально-технічне забезпечення шкіл; 

– труднощі з переходом на іншу організацію навчального процесу; 

– спорадичне (фрагментарне) володіння комп’ютерною технікою; 

– проблема з інакшим підходом до оцінювання навчальних досягнень 

учнів. 

Усі ці чинники гальмують широке запровадження інноваційних 

технологій. Хоча ініціативність, активність, відданість професії, любов до 

дітей, бажання покращувати результати безумовно допомагає вчителям 

значною мірою компенсувати наявні недоліки та дозволяє підтримувати 

успішність учнів на належному рівні. 

Актуальною проблемою для закладів загальної середньої освіти 

України, незалежно від їхнього ступеня, є недостатній рівень матеріально-

технічного забезпечення. Оцінюючи матеріально-технічний стан навчальних 

приміщень, ми насамперед звертали увагу на: технічний стан та призначення 
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навчальної будівлі, наявність сучасних спеціалізованих кабінетів 

(природничих наук, майстерень), які дають змогу здійснювати профільне 

навчання, забезпеченість автотранспортом, комп’ютерною технікою та 

мультимедійними засобами навчання в початковій школі, а також наявність 

доступу до мережі Інтернет. На жаль, матеріальне забезпечення закладів 

загальної середньої освіти України не завжди перебуває на належному рівні. 

До основних проблем можна віднести: недостатнє забезпечення 

комп’ютерною технікою та мультимедійними комплексами; застарілу 

матеріально-технічну базу, зокрема природничих наук, іноземних мов, 

шкільних майстерень; невідповідні умови для занять фізичною культурою та 

спортом; незадовільний стан справ із забезпеченням автомобільним 

транспортом для підвезення учнів, що проживають за межею пішохідної 

доступності в сільській місцевості. 

Хоча в Україні поступово підвищується рівень матеріального 

забезпечення закладів загальної середньої освіти, однак ці заходи не завжди 

мають систематичний характер. Україна вже зробила деякі важливі кроки 

щодо фінансового забезпечення найнагальніших потреб навчальних закладів. 

Хоча обсяги коштів, які виділяються, інколи не дозволяють повною мірою 

провести модернізацію та оновлення матеріальної бази деяких закладів 

загальної середньої освіти [6; 7]. 

На нашу думку, покращення матеріальної бази мережі навчальних 

закладів сприятиме поліпшенню якості шкільної освіти, індивідуалізації 

навчання, формуванню інтегрованого освітнього середовища. Підключення 

всіх шкіл до мережі Інтернет дозволить використовувати в навчальному 

процесі сучасні електронні навчальних матеріали, що сприятиме отриманню 

повноцінної освіти та підготовці молодого покоління до реалізації трудового 

потенціалу в умовах постіндустріального суспільства. 

З огляду на сказане можемо виділити сукупність недоліків формування 

інтегрованого освітнього середовища України: 
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– недостатнє матеріально-технічне забезпечення класів та шкіл; 

– брак комп’ютерного та програмного забезпечення, відсутність ІКТ у 

більшості віддалених від міста шкіл; 

– недостатнє забезпечення спортивним інвентарем школи; 

– відсутність розроблених ключових компетенцій учнів з кожного 

предмета; 

– недостатня обізнаність учителів щодо роботи з комп’ютеризованими 

базами даних, освітніми платформами та платформами «Moodle»; 

– відсутність належного цілісного впровадження ідей компетентнісного 

підходу в початковій школі, хоч теорія цього підходу розроблена 

достатньо. Запровадження компетентнісного підходу залишається 

проблемою, що проявляється як у розумінні його методологічного 

характеру, так і в здійсненні практичного застосування; 

– незначне впровадження інтегрованих уроків та уроків з 

використанням міжпредметних зв’язків; 

– недостатнє змістове підсилення ефективності навчальної діяльності 

учнів у позаурочний час; відсутність ритмізації у групі 

продовженого дня; 

– брак розроблених та затверджених інтегрованих навчальних 

предметів для початкової школи; 

– недостатньо систематизоване запровадження ситуаційного та 

предметно-пошукового навчання в початковій школі; 

– несистематичне поповнення шкільної бібліотеки сучасною 

українською та зарубіжною навчально-методичною, навчальною та 

науковою літературою, сучасною літературою для дітей; 

– незадовільний стан будівлі школи та навчальних кабінетів у 

віддалених від міста школах; 

– відсутність можливості систематичного підвищення кваліфікації 

вчителів початкових класів за кордоном. 
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Ми вважаємо, що усунення зазначених недоліків та створення ключових 

умов формування інтегрованого освітнього середовища покращать рівень 

сформованості такого середовища в початковій школі України. 

Інтеграція системи освіти України у світову освітню систему приведе до 

розробки міжнародних освітніх стандартів і нової стратегії наукового й 

освітнього міжнародного співробітництва, до створення глобальної освітньої 

інформаційної мережі, а також забезпечить самостійність навчальних закладів 

у визначенні географії й функціонального наповнення міжнародних зв’язків, 

підвищення їхньої міжнародної мобільності. Почне стійко функціонувати 

світова система індивідуального освітнього обслуговування. 

Таким чином, сучасна ситуація формування інтегрованого освітнього 

середовища в Україні потребує розуміння її якості як цілісного результату, на 

який упливає багато чинників: доступність одержання початкової освіти, 

можливість використання здобутків дошкільної освіти, створення 

сприятливого освітнього середовища, якісний зміст і сучасні підручники, 

повноцінна реалізація ідей особистісно зорієнтованої освіти, сформованість 

ключових компетентностей, технологізація методики, моніторинг як засіб 

управління якістю, особистісна й професійна підготовка вчителя, ефективна 

комбінація урочної та позаурочної діяльності учнів. 

Отже, порівняльний аналіз результатів анкетування засвідчив базовий, 

достатній та високий рівень сформованості інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи України та підтвердив значущість вивчення й 

використання досвіду формування інтегрованого освітнього середовища в 

початкових школах східних земель Німеччини. На основі виокремлених 

педагогічних умов формування інтегрованого освітнього середовища 

початкової школи та розроблених нами критеріїв, показників і рівнів його 

сформованості логіка дослідження вимагає узагальнення методичних 

рекомендацій щодо впровадження ефективного педагогічного досвіду 

Німеччини в практику початкових шкіл в Україні.  
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3.3. Методичні рекомендації щодо формування інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи в Україні з урахуванням 

виявлених тенденцій у Німеччині 

 

Пріоритетним напрямом модернізації системи початкової освіти в 

Україні та Німеччині є необхідність формування та вдосконалення 

інтегрованого освітнього середовища, а також створення педагогічних умов 

для успішного функціонування такого середовища, розвитку матеріально-

технічної бази навчального закладу відповідно до вимог, цілей і завдань 

національної освіти як складової європейського освітнього простору. 

Зіставлення характеру й механізмів формування інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи східних земель Німеччини та 

України показує низку відмінностей. Головна з них полягає в ступені участі 

держави у функціонуванні початкової освіти. Наприклад, менше третини 

німецьких шкіл потребують покращення матеріально-технічної бази, тоді як в 

Україні – більше половини. Слід наголосити, що ці показники є досить 

високими порівняно з освітніми системами інших європейських країн. 

У звіті (листопад 2014 р.) Конференції міністрів культури й освіти 

Німеччини за 2010–2014 рр. [191] наголошено, що завдяки проведеним 

послідовним реформам у початковій та середній освіті відбулися істотні зміни, 

які своєю чергою висувають нові вимоги до змісту освіти. Тому була 

підготовлена та прийнята до реалізації Програма розвитку загальної середньої 

освіти на 2014–2026 роки [191], яка є результатом експертного аналізу й 

діалогу з освітнім співтовариством та науковими колами. 

Програми розвитку загальної середньої освіти реалізується відповідно 

до економічних та соціальних викликів. Німеччина є членом Європейського 

простору загальної середньої освіти, що передбачає гнучкість у співтоваристві 

між школами, мобільність учнів та педагогів. Програми розвитку загальної 

середньої освіти й науки забезпечує наступний етап реформування освіти в 

Німеччині та ставить за мету досягнення чотирьох основних пунктів: 
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– збільшення якості загальної середньої освіти й відповідність її 

соціальним та економічним потребам; 

– покращення якості навчальних досягнень учнів, які вчаться у 

німецьких освітніх установах; 

– поліпшення функціонування системи загальної середньої освіти в 

Німеччині шляхом унесення змін в галузі організації, управління та 

фінансування; 

– збільшення впливу на соціальне, економічне та міжнародне 

середовище [189]. 

Отже, для успішного реформування української системи освіти в 

контексті провідних тенденцій формування інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи повинні відбутися зміни. 

На основі узагальнення досвіду організації навчання в Німеччині, 

визначення та вивчення умов інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи можна зробити припущення, що створення подібних педагогічних умов 

у реаліях освітнього простору України на рівні початкової школи може 

забезпечити підвищення ефективності цього процесу. Забезпечення вказаних 

педагогічних умов сприятиме досягненню функціонального результату у 

вигляді позитивної динаміки рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи України, а як наслідок – підвищення 

навчальних досягнень та сформованості ключових компетентностей учнів 

початкової школи. 

Початкова освіта в Німеччині більшою мірою, ніж українська, схильна 

до міжнародних тенденцій, пов’язаних із посиленням практичної орієнтації 

початкового навчання. Іншими словами, початкові школи випускають учнів, 

які володіють певним набором компетенцій, що дають їм змогу реалізувати 

свої знання в реальному житті. Але необхідно відмітити, що сьогодні наша 

країна активно починає розвивати механізми підвищення якості 

функціонування навчальних закладів, створюючи освітнє середовище на 

засадах компетентнісного підходу. 
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Сьогодні учень має володіти набором компетенцій для подальшого 

навчання. На це звертає увагу зміст концепції «Нової української школи», що 

значно наближає освіту нашої країни до Європейських освітніх стандартів. 

Так, для української педагогіки потрібний приклад практичного 

впровадження та застосування компетентнісного підходу. Цей приклад існує 

в початковій школі Німеччини, де навчальний процес організовано таким 

чином, щоб сформувати в учня ключові компетенції, передбачені програмою 

з того чи того предмета. 

З огляду на це ми стверджуємо, що сучасна початкова освіта України 

повинна бути безперервною, активною (акцент на самостійності та здатності 

адаптуватися до змінних умов); ґрунтуватися на сучасних технологіях, 

методах та формах навчання; відповідати потребам та віковим особливостям 

учнів; інтегрувати навчальні дисципліни в курси; поєднувати урочну та 

позаурочну діяльність для примноження результативності, успішності учнів у 

навчанні. 

Важливо не лише розвивати нові педагогічні технології, мати 

можливість використовувати необхідні інтерактивні методи й технічні засоби 

навчання, а й застосовувати в освітній практиці міжпредметні зв’язки. В 

аспекті компетентнісного підходу, в освіті учнів 1–4 класів вони виражені 

опосередковано, через схожість певних тем. Робота над змістом цих тем має 

бути спрямована на формування цілісного уявлення дитини про навколишній 

світ та знання з різних дисциплін. Міжпредметні зв’язки повинні реалізуватися 

в контексті позаурочної діяльності та бути спрямованими на підсилення 

розуміння мовних, математичних та природних явищ, традицій і культури 

народів світу, взаємозв’язків між освітніми галузями. 

Узагальнюючи досвід учителів Вільної школи ім. Клари Шуман 

м. Лейпциг, можна зробити висновок, що за допомогою міжпредметних 

зв’язків учителі формують у дітей види навчальної діяльності та навчально-

пізнавальну культуру, спільні для багатьох предметів. Міжпредметні зв’язки 

та інтеграція сприяють цілісному світогляду особистості та перебувають у 
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єдності, тобто є синонімічними поняттями. Заступник директора з навчальної 

роботи зазначеної школи вважає, що реалізація міжпредметних зв’язків та 

проведення інтегрованих уроків сприяє розкриттю творчих здібностей 

кожного вчителя, урізноманітненню методів та організаційних форм навчання 

для посилення інтересу учнів до знань, активізації мислення, оволодіння 

системою наукових знань і, зрештою, підвищення результативності всієї 

навчально-виховної роботи. Цікавою є думка українських науковців 

Б. Капарніка, І. Осадченко та О. Митника про те, що проблемне та ситуаційне 

навчання, як і міжпредметні зв’язки, спонукають учнів до активної 

пізнавальної діяльності [120; 124; 130]. Сучасний урок вимагає від учителя 

постановки проблемних ситуацій (завдань), а від учня – самостійної роботи 

щодо їхнього розв’язання (пізнання нового). Установлюючи зв’язки між 

предметами, учні узагальнюють і синтезують здобуті знання. Якщо ж ці 

знання будуть підґрунтям для розв’язання комплексних пізнавальних 

проблем, це активізуватиме мисленнєву діяльність учнів, сприятиме 

подальшому засвоєнню навчального матеріалу, розвиватиме мотиваційну та 

когнітивну сфери особистості учня. Установлення зв’язків між предметами 

веде до формування самостійності мислення, розвиває логічне мислення учнів, 

пов’язане з формуванням інтелектуальних умінь і навичок. Логічне мислення 

сприяє розвитку мовлення, а увага до мовного оформлення думки робить її 

точною та логічною [116]. 

Варто зазначити, що порівняно з українськими типовими навчальними 

планами для початкової школи [118] в навчальних планах Німеччини значно 

менше навчальних дисциплін при однаковій загальній кількості годин усіх 

предметів на тиждень. Це означає, що учні можуть краще сконцентруватися 

не на певній дисципліні, а на всій освітній галузі. 

Діяльність школи має ґрунтуватися на нових принципах, і тільки тоді 

вона зможе підготувати нове покоління для успішного навчання в 

подальшому. Лише за умови використання педагогічного досвіду розвинутих 

країн фахівці в нашій державі будуть конкурентноздатними та матимуть не 
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тільки певний обсяг знань з освітніх галузей, визначених типовими 

навчальними планами, а й готовими застосувати ці знання в життєвих і 

практичних ситуаціях, що і є метою компетентнісного підходу в освіті. 

Установлення міжпредметних зв’язків на практиці викликає чимало 

труднощів: як організувати пізнавальну діяльність учнів, щоб вони хотіли та 

вміли знаходити ці зв’язки між різними навчальними предметами, як 

викликати їхній пізнавальний інтерес до світоглядних питань науки; яким 

чином об’єднати зусилля вчителів різних предметів у досягненні виховного 

ефекту навчання? 

На думку І. Кубенка, подальша розробка моделі компетентної освіти в 

Україні пов’язана з переходом від загальнотеоретичного уявлення про її зміст 

щодо створення предметних освітніх програм, адекватних їм ситуаційно-

моделюючих технологій і контрольно-вимірювальних методів. Дослідник 

виявив загальні характеристики освітньої програми, орієнтованої не на 

предметно-знаннєву, а на компетентнісну модель освіти: 

– опис ознак та очікуваного рівня компетентності у певній галузі; 

– використання необхідного набору наукових завдань-ситуацій у 

співвідношенні зі зростанням повноти, проблемності, конкретності, 

новизни, життєвості, практичності й самооцінки; 

– технології супроводу: консультування й підтримки того, хто 

навчається, у процесі проходження програми [84]. 

Серед першочергових заходів у процесі створення компетентнісної 

моделі виділяються три основних: 

1) розширення в структурі наукових програм за загальноосвітніми 

дисциплінами міжпредметного компонента (включення в програму 

міжпредметних занять, що не можуть бути реалізовані за рахунок 

одного предмета); 

2) створення принципової схеми введення компонентів в усі розділи 

наукового плану. Це повинно виглядати як набір вимог (тобто 

освітній стандарт) для побудови наукового предмета, орієнтованого 

http://ua-referat.com/%D0%A1%D0%B2%D1%96%D1%82%D0%BE%D0%B3%D0%BB%D1%8F%D0%B4
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на компетентність, а не на демонстрацію матеріалу; 

3) реалізація компетентнісної моделі освіти передбачувана програмами 

розвитку освіти з урахуванням варіативних шляхів реалізації 

освітніх можливостей [84, с. 7]. 

Як уже було зазначено, українська освіта тільки починає оперувати 

поняттям «компетентності» в тому сенсі, який пропонують європейські 

країни. І хоча в проекті освітніх стандартів є спроби закласти досягнення 

компетентностей, в освітніх галузях ще немає системного підходу до поняття 

«компетентності». Це є лише постійним предметом дискусій як в українському 

педагогічному середовищі, так і педагогіці європейських країн. В українській 

науковій літературі щодо адекватного розуміння термінів «компетенція й 

компетентність» дискусії тривають досить давно. Одна з перших спроб 

проаналізувати завдання української освіти в європейському контексті 

належить Б. Чижевському [9]. 

Компетентнісний підхід у таких умовах найбільш оптимальний. У 

концепції «Нова українська школа» названо десять ключових 

компетентностей та схарактеризовано їхню суть. Такий підхід дуже схожий на 

європейський та переплітається з цінностями німецької педагогіки. 

Розглянемо їх детальніше: 

– спілкування державною (і рідною в разі відмінності) мовами. Це 

вміння усно та письмово висловлювати й тлумачити поняття, думки, почуття, 

факти й погляди (через слухання, говоріння, читання, письмо, застосування 

мультимедійних засобів). Здатність реагувати мовними засобами на повний 

спектр соціальних і культурних явищ – у навчанні, на роботі, вдома, у вільний 

час. Усвідомлення ролі ефективного спілкування; 

– основні компетентності у природничих науках і технологіях. 

Наукове розуміння природи й сучасних технологій, а також здатність 

застосовувати його в практичній діяльності. Уміння застосовувати науковий 

метод, спостерігати, аналізувати, формулювати гіпотези, збирати дані, 

проводити експерименти, аналізувати результати; 
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– інформаційно-цифрова компетентність передбачає впевнене та 

водночас критичне застосування ІКТ для створення, пошуку, обробки, обміну 

інформацією на роботі, в публічному просторі та приватному спілкуванні. 

Інформаційна й медіа-грамотність, основи програмування, алгоритмічне 

мислення, робота з базами даних, навички безпеки в Інтернеті та кібербезпека, 

розуміння етики роботи з інформацією (авторське право, інтелектуальна 

власність тощо) – основні складові зазначеної компетентності; 

– уміння вчитися впродовж життя. Здатність до пошуку та засвоєння 

нових знань, набуття нових умінь і навичок, організації навчального процесу 

(власного та колективного), зокрема через ефективне керування ресурсами й 

інформаційними потоками, уміння визначати навчальні цілі та способи 

їхнього досягнення, вибудовувати свою освітньо-професійну траєкторію, 

оцінювати власні результати навчання, навчатися впродовж життя; 

– спілкування іноземними мовами. Уміння належно розуміти 

висловлене іноземною мовою, усно та письмово висловлювати й тлумачити 

поняття, думки, почуття, факти та погляди (через слухання, говоріння, читання 

й письмо) у широкому діапазоні соціальних і культурних контекстів. Уміння 

посередницької діяльності та міжкультурного спілкування; 

– математична компетентність. Культура логічного й алгоритмічного 

мислення. Уміння застосовувати математичні (числові та геометричні) методи 

для виконання прикладних завдань у різних сферах діяльності. Здатність до 

розуміння й використання простих математичних моделей. Уміння будувати 

такі моделі для розв’язання проблем; 

– ініціативність і підприємливість. Уміння генерувати нові ідеї й 

ініціативи та втілювати їх у життя з метою підвищення як власного 

соціального статусу та добробуту, так і розвитку суспільства та держави. 

Уміння раціонально вести себе як споживач, ефективно використовувати 

індивідуальні заощадження, приймати доцільні рішення у сфері зайнятості, 

фінансів тощо; 

– обізнаність та самовираження у сфері культури. Здатність розуміти 
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твори мистецтва, формувати власні мистецькі смаки, самостійно виражати 

ідеї, досвід та почуття за допомогою мистецтва. Ця компетентність передбачає 

глибоке розуміння власної національної ідентичності як підґрунтя відкритого 

ставлення та поваги до розмаїття культурного вираження інших; 

– екологічна грамотність і здорове життя. Уміння розумно та 

раціонально користуватися природними ресурсами в рамках сталого розвитку, 

усвідомлення ролі навколишнього середовища для життя й здоров’я людини, 

здатність і бажання дотримуватися здорового способу життя; 

– соціальна та громадянська компетентності. Усі форми поведінки, 

потрібні для ефективної та конструктивної участі у громадському житті, в 

сім’ї, на роботі. Уміння працювати з іншими на результат, запобігати 

конфліктам і розв’язувати їх, досягати компромісів. Повага до закону, 

дотримання прав людини і підтримка соціокультурного різноманіття [144]. 

Усі зазначені компетентності важливі та взаємопов’язані. Кожну з них 

діти набувають під час вивчення різних предметів на всіх етапах освіти. 

Спільними для всіх компетентностей є такі вміння: 

– читати й розуміти прочитане, висловлювати думку усно та письмово; 

– критично мислити; 

– здатність логічно обґрунтовувати позицію; 

– виявляти ініціативу; 

– творити; 

– розв’язувати проблеми, оцінювати ризики та приймати рішення; 

– конструктивно керувати емоціями; 

– застосовувати емоційний інтелект; 

– здатність співпрацювати в команді [152; 159; 185; 186; 214]. 

У рамках запровадження компетентнісного підходу в Україні варто 

створити вимірювання й оцінювання результатів навчання. 

Узагальнивши теоретичні засади дослідження та результати 

анкетування вчителів, спостережень за педагогічним процесом у початкових 

школах східних земель Німеччини, ми дійшли висновку про необхідність 
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підготовки формування інтегрованого освітнього середовища вітчизняної 

початкової школи. Адже в умовах модернізації системи освіти в Україні на 

засадах концепції «Нової української школи» проблема створення 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи як поля взаємодії з 

європейським та світовим освітнім простором є найбільш гострою і пов’язана 

зі зміною змісту навчальних програм і впровадженням компетентнісного 

підходу в сучасну педагогічну практику [144]. 

Запровадження реформ – це завжди складний і тривалий процес. 

Перешкодою для нього є нерозуміння мети реформ, недосконалість 

законодавства, недостатність фінансування тощо. Але реформування 

початкової освіти дасть змогу учням здобути освіту світового рівня, бути 

підготованими до основної школи, а найважливіше – до життя; бути 

конкурентоспроможними спеціалістами. 

Доречно наголосити, що, порівнюючи початкову освіту учнів у закладах 

середньої загальної освіти Німеччини та України встановлено: в обох країнах 

організація навчального процесу відбувається з орієнтацією на особистість 

учня; подібні також і основні форм організації освітнього процесу. 

Проведене дослідження також виявило, що у функціонуванні початкової 

освіти в Німеччині та в Україні є значні відмінності: 

– в управлінні системою початкової освіти: заклади загальної 

середньої освіти Німеччини є автономними і міністерство має обмежений 

уплив на фінансову, освітню та виховну діяльність. В Україні заклади 

загальної середньої освіти підпорядковуються районним управлінням освіти 

та Міністерству освіти і науки України; 

– у формуванні контингенту та кількості учнів у класі: правила 

прийому в німецькі заклади загальної середньої освіти визначаються 

внутрішніми установчими документами школи. Заклади загальної середньої 

освіти України приймають учнів згідно з «Правилами прийому», які 

погоджуються з Міністерством освіти і науки та ґрунтуються на належності 

дитини до певного мікрорайону; наповнення класів не залежить від директора 

школи та вчителів, що ускладнює планування навчального року та обтяжує 
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роботу вчителя з великою кількістю учнів у класі; 

– у структурі навчальних планів і програм початкової школи: 

навчальні плани Німеччини складаються з інтегрованих курсів та становлять 

здебільшого п’ять-шість курсів, у той час як за типовими навчальними 

планами України дитина в початковій школі повинна освоїти дев’ять 

предметів інваріантної складової навчального плану. Викладання проводиться 

виключно за типовим навчальним планом, що затверджується Міністерством 

освіти і науки України. Це значно обмежує варіативну складову, бо години на 

її вивчення не можуть бути збільшені у зв’язку з гранично-допустимим 

навантаженням на учня згідно санітарних норм. Звичайно, існує практика 

затвердження індивідуальних навчальних планів, але ця процедура тривала й 

реалізується тільки через написання та затвердження нових (авторських) 

навчальних програм; 

– у співвідношенні теоретичного й практичного компонентів: тут 

навчальні плани німецьких та українських закладів загальної середньої освіти 

дуже подібні; 

– у системі оцінювання в початковій школі: у 1 та 2 класах  

у Німеччині наявні так звані «розгорнуті табелі компетентностей»  

(4–5 сторінок), у той час як в українських школах видають табель з 

констатацією «Програму засвоєно» або частково з оцінками, а частково з 

примітками «зараховано». На жаль, так оформлена інформація не дає змоги 

батькам та учням повною мірою зрозуміти, які теми чи вміння потрібно 

вдосконалити; 

– в особливостях форм навчання: вони в Німеччині та Україні досить 

подібні за своєю організацією, але реалізуються дещо по-різному. Наприклад, 

в Україні протягом року функціонує класно-урочна система, а екскурсії та 

«практика» в старшій школі заплановані на кінець навчального року. У 

Німеччині ж спеціально в річному плані роботи школи передбачені проектні 

тижні, класні поїздки з освітньою метою, зустрічі з відомими людьми, що 

проводяться одночасно у всьому закладі загальної середньої освіти, а не 

просто на рівні класу. Це значно згуртовує учнівський колектив, сприяє 
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заохоченню учнів до навчання, систематично підвищує мотивацію, дає учням 

початкової школи певне розвантаження; 

– у підготовці до уроку: безперечно, українська дидактика має багато 

напрацювань науковців та педагогів практиків з цього питання, але сучасний 

учитель, на жаль, не завжди має змогу скористатися деякими методами 

навчання через брак фінансування на матеріально-технічне та методичне 

забезпечення; нестачу часу для підготовки до уроків через бюрократичну 

завантаженість та постійне заповнення шкільної документації, наукові роботи, 

експериментальні дослідження на базі закладів загальної середньої освіти, 

наради методичних об’єднань тощо. У Німеччині вчителі не завантажені 

такою кількістю паперової роботи, а мають оплачені додаткові години на 

підготовку до уроків і, звичайно ж, краще матеріальне забезпечення 

навчального процесу, що гарантує більш сприятливі умови для творчості та 

самовдосконалення. 

Після діагностування рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи східних земель Німеччини варто узагальнити 

провідні тенденції його формування з метою подальшого впровадження 

зарубіжного прогресивного досвіду в українську педагогічну практику. 

Першоосновою ефективного формування такого середовища в початковій 

школі України є дотримання обґрунтованих нами умов, критеріїв та 

показників інтегрованого освітнього середовища початкової школи. 

З метою узагальнення спільних та відмінних ознак формування 

інтегрованого освітнього середовища в початковій школі східних земель 

Німеччини (таблиця 3.4.) та України (таблиця 3.5.) нами зроблено компа-

ративний аналіз німецьких та українських реалій у межах зазначеної теми. 
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Таблиця 3.4 

Позитивні та негативні чинники формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини 

 

Позитивні тенденції Негативні тенденції 

– запроваджено інтегровані курси, що реалізують 

міжпредметні зв’язки у межах державного стандарту;  

– додатково запроваджена «Робототехніка» у 4 класі як 

варіативна дисципліна;  

– практична орієнтація навчальних програм та підруч-

ників (формулювання завдань) на компетентнісний 

підхід; 

– посилена інтеграція шкіл із соціально-економічним 

середовищем (партнерство з державними та приват-

ними установами, підприємствами, які учні можуть 

відвідати підчас екскурсії чи практики);  

– зміцнена співпраця між школами та закладами 

культурного розвитку;  

– посиленням практичної орієнтації початкового 

навчання;  

– поширене використання ІКТ-методик; 

– велика наповнюваність класів 

у державних школах; 

– значна кількість учнів, які 

вивчають німецьку мову не 

як рідну; 

– відсутність різнорівневих 

підручників для іноземних 

громадян; 

– поглинання невеликих за 

обсягом змісту тем більш 

глобальними в інтегрованих 

курсах; 

– недостатня кількість годин на 

письмо прописними літерами; 

– введена нова система підвищення кваліфікації 

вчителів (вчителі самі в межах бюджету школи 

обирають інституцію, викладача й тему); 

– забезпечення програм обміну між сусідніми країнами 

з питань освітніх інновацій; 

– прийняті нові рішення щодо адаптації учнів з особли-

вими потребами до освітнього процесу (створено та 

апробовано методики з використанням спеціальних 

компенсуючих засобів);  

– створена ефективна система підтримки учнів онлайн 

(дистанційне навчання, графік відвідання вчителем 

учнів, які часто хворіють);  

– створені сприятливі умови для навчання упродовж 

життя (соціальні освітні програми);  

– затверджена автономія шкіл (кожна школа має 

річний бюджет, яким розпоряджається керівництво);  

– введені нові механізми щодо ефективного управління 

школами (електронні бази даних, календарі, програ-

ми, що самостійно генерують розклад уроків та замін 

за вказаними критеріями);  

– модернізація початкової школи та покращення умов 

для навчання завдяки систематичному фінансуванню 

закладу. 

– відсутність структурованої 

програми з інформатики; 

– часткова відсутність муль-

тимедійного забезпечення у 

територіально-віддалених 

від міста школах. 
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Таблиця 3.5 

Позитивні та негативні чинники формування інтегрованого  

освітнього середовища у початковій школа України 

 

Позитивні тенденції Негативні тенденції 

– запровадження реформування 
початкової освіти; 

– прийняття нового державного стандарту 
початкової освіти; 

– запровадження концепції «Нової укра-
їнської школи»; 

– поступова орієнтація навчання на компе-
тентнісний підхід до навчання та між-
предметні зв’язки; 

– упровадження методик особистісно і 
компетентнісно зорієнтованого навчання, 
виховання і розвитку молодших учнів; 

– достатньо значне охоплення навчанням 
усіх дітей молодшого шкільного віку; 

– осучаснення та оздоровлення освітнього 
середовища; 

– моніторинговий супровід освітнього 
процесу; 

– виокремлення дев’яти ключових компе-
тентностей; 

– поступове запровадження «педагогіки 
партнерства». 

– велика наповнюваність класів та режим 
навчання; 

– застарілі вимоги до приміщення; не-
повне забезпечення харчуванням; якість 
продуктів харчування; 

– великі відмінності між забезпеченням 
(кадровим, матеріальним, обміну досві-
дом) шкіл, які територіально, соціально 
і демографічно працюють у різних 
умовах; 

– матеріальна база в переважній більшості 
закладів освіти не відповідає психо-
фізіологічним особливостям розвитку 
учнів; 

– збільшення ризиків погіршення фізич-
ного та психологічного здоров’я дітей, 
що вимагає перегляду режиму їхньої 
навчальної праці, розвантаження і пере-
структурування змісту навчальних 
предметів, уникнення дублювання 
матеріалу; 

– відмова від орієнтації навчально-
виховного процесу на середнього шко-
ляра й обов’язкове врахування інтересів 
кожної дитини; 

– використання ІКТ на уроках у школах, 
забезпечених необхідними умовами для 
такої діяльності; 

– запровадження шкільного самовряду-
вання; 

– застосування проблемно-пошукового нав-
чання деякими вчителями-практиками; 

– знання вчителями індивідуальних та 
вікових особливостей учнів; 

– доступ до мережі Інтернет у більшості 
міських шкіл та частково сільських шкіл; 

– прагнення нової структури школи, яка 
дасть змогу добре засвоїти новий зміст і 
набути компетентності для життя; 

– запровадження додаткового підвищення 
кваліфікації для вчителів початкової 
школи у зв’язку з реформою освіти; 

– часткове розвантаження навчальних 
програм; 

– значне збільшення кількості дітей, які 
потребують особливого і тривалого 
психолого-педагогічного супроводу, ло-
гопедичної, соціальної і медичної допо-
моги (часткова підготовленість нашої 
школи до таких реалій);  

– у сільській місцевості якість освіти не 
витримує конкуренції із міською (ре-
зультати ДПА, відсутність школярів в 
олімпіадному русі); 

– у початкових школах сільської місце-
вості зменшилась кількість учнів, а 
через це поглибилась потреба 
запровадження інших форм навчання, 
штатних розписів, створення 
відповідного освітнього середовища; 

– більшість підручників залишаються за-
старілими з огляду на інноваційні 
результати початкової освіти; 

– зміст навчання потребує удосконалення, 
модернізації відповідно до вимог часу та 
суспільства; 
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Продовження таблиці 3.5 

– часткова ритмізація навчальної та поза-

навчальної діяльності; 

– розвинута методика формування 

загальнолюдських цінностей та 

виховання особистості учня. 

– недостатнє виділення коштів на друк 

підручників, посібників, робочих зоши-

тів і застарілі уявлення замовників про 

функції цього виду продукції обмежує 

авторів у створенні повноцінної 

сучасної навчальної книги; 

– відсутність можливості у вчителів само-

стійно обирати той чи інший підручник 

та замовити його в бібліотеці школи; 

– наявність адміністративного контролю, 

який обмежує свободу педагогічної 

творчості; 

– часткова практична спрямованість нав-

чальної діяльності, взаємозв’язок осо-

бистого розвитку дитини з її практичним 

досвідом; 

– часткова готовність учителів до іннова-

ційної діяльності; 

– обмежена можливість підвищення квалі-

фікації вчителів у регіоні та за кордоном. 

 

Так, дані нашого дослідження дозволять виокремити й актуалізувати 

найефективніші та дієвіші методичні рекомендації щодо формування 

інтегрованого освітнього середовища для початкових шкіл України, які тільки 

стали на шлях реформ. 

Для підвищення якості освіти, наближення її до європейських цінностей 

складено алгоритм упровадження провідних тенденцій формування 

інтегрованого освітнього середовища німецької початкової школи в 

українську педагогічну практику та схарактеризовано його складники. 

На основі порівняння рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи Німеччини та України доцільно запровадити 

вивчення досвіду закладів загальної середньої освіти східних земель 

Німеччини в початковій школі в Україні: 

– удосконалити зміст навчання (збільшити частку варіативної 

складової і посилити практичну складову); 

– активізувати запровадження інноваційних технологій у початкову 

школу та підсилити обізнаність вчителів у їхньому використанні; 
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– дотримуватися ключових педагогічних умов (реалізація 

компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та міжпредметних 

зв’язків; вибір методів і форм навчання відповідно до компетенцій 

учнів і мети уроку; поєднання урочної та позаурочної діяльності 

учнів початкової школи); 

– розробити ключові компетенції учнів 1–4 класів для кожного 

предмета (вміння, навички, якими повинен оволодіти учень на кінець 

навчання в певному класі); 

– запровадити компетентнісну оцінку учнів за допомогою 

використання «табеля компетентностей» (додаток В), що дасть змогу 

точніше визначити переваги та недоліки в навчальних та соціальних 

аспектах для розвитку потенціалу кожної дитини; 

– посилити ситуаційне та проблемно-пошукове навчання в початковій 

школі шляхом запровадження широкого використання активних 

методів навчання, методів зворотного зв’язку та інтерактивних 

технологій; 

– організувати комп’ютеризацію, забезпечення мультимедійними 

комплексами та доступом до мережі Інтернет; 

– збільшити фінансування закладів загальної середньої освіти на рівні 

школи та на державному рівні; 

– інтегрувати урочну та позаурочну роботу в безперервний процес 

підсилення та вдосконалення знань учнів на засадах комплексності 

та міжпредметних зв’язків; 

– дебюрократизувати систему початкової освіти в Україні, 

запровадити оплачувані години підготовки до уроків українським 

вчителям; 

– забезпечити можливість щорічного підвищення кваліфікації 

вчителів не тільки в регіоні, а й за кордоном; 

– надати загальноосвітнім навчальним закладам більше автономії; 

– підвищити роль керівників закладів загальної середньої освіти 
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України в процесі ліцензування й акредитації закладів загальної 

середньої освіти та здійснення післядипломної освіти. 

Таким чином, формальна структура й організація системи початкової 

освіти в Україні та в Німеччині поступово зближується. Докорінна відмінність 

формуванні інтегрованого освітнього середовища полягає в джерелах 

фінансування: Німеччина здійснює його, спираючись на підтримку ЄС, тоді як 

Україна створює освітнє середовище за власні кошти. 

Інтеграційні процеси у світовій економіці й тенденція до глобалізації 

свідчать про те, що українські учні зможуть у подальшому бути 

конкурентоздатними фахівцями на міжнародному ринку праці лише за умови 

відповідності системи освіти в Україні вимогам світової спільноти. 

Необхідність упровадження інтегрованого підходу в освітній процес 

початкової школи обумовлений методичними рекомендаціями Ради Європи та 

концепцією «Нової української школи». Досвід країн, які застосовують 

інтегрований підхід до змісту освіти, дає змогу простежити спільні тенденції, 

спроби розробити певну систему компетенцій учнів на різних рівнях змісту [9; 

274]. 

У концепції «Нової української школи» [144], положення якої 

обговорені та схвалені освітянами, відзначається, що ключовими напрямами 

державної освітньої політики повинні стати: модернізація структури, змісту й 

організації освіти на засадах компетентнісного підходу. Серед основних 

завдань реформ виділяється потреба оновлення цілей і змісту освіти на основі 

компетентнісного підходу, перехід від процесної до результатної, 

компетентнісної парадигми освіти; розроблення законів та підзаконних актів 

у галузі освіти, зорієнтованих на компетентнісний підхід в освіті; 

упровадження ключових компетенцій для життя; готовність школи до 

інновацій; впровадження педагогіки партнерства, нових стандартів й 

результатів навчання; установлення автономії школи та вчителя; належне 

фінансування освіти. 

Для покращення рівня сформованості інтегрованого освітнього 
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середовища початкової школи України варто було б дещо поміняти підходи 

до освіти: 

На законодавчому рівні: 

1. Зміст освіти потрібно спрямувати на оволодіння учнями ключовими 

компетентностями: предметною (навчальною), методичною, соці-

альною, загальнокультурною, компетентностями з ІКТ. 

2. Розробити ключові компетенції учнів 1–4 класів та впровадити їх у 

програми навчальних предметів початкової школи. 

3. Навчальні програми початкової школи слід інтегрувати у навчальні 

курси з практичною спрямованістю. 

4. Створити механізм запровадження змін у змісті освіти. 

5. Мотивувати працівників освіти підняттям їхнього соціального та 

матеріального статусу. 

На рівні управлінь освіти: 

1. Забезпечити задовільний стан будівлі школи та навчальних 

кабінетів. 

2. Забезпечити школи мультимедійними, новітніми технічними та 

методичними засобами навчання. 

3. Систематично поповнювати навчально-методичну, навчальну 

літературу шкільних бібліотек. 

4. Забезпечити школи необхідним спортивним інвентарем. 

5. Надати можливість підвищення кваліфікації вчителям початкових 

класів у регіоні та закордоном. 

На рівні навчального закладу: 

1. Створити сприятливий клімат для вчителів та учнів школи. 

2. Забезпечити повну комп’ютеризацію школи та інформатизацію 

навчання. 

3. Надати вчителям та учням доступ до мережі Інтернет з навчальною 

метою. 

4. Налагодити співпрацю з закладами освіти за кордоном. 
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5. Спрямувати методичні теми шкіл на вивчення новітніх розробок, 

технологій та інтегрованих методик навчання. 

6. Запровадити систематичне вивчення зарубіжного передового 

педагогічного досвіду. 

На рівні вчителів підвищити: 

1. Обізнаність зі змістом навчальних програм початкової школи та 

власного предмета. 

2. Реалізацію міжпредметних зв’язків на уроках у початковій школі. 

3. Знання з класичних та інноваційних методів та форм навчання. 

4. Знання індивідуальних та вікових особливостей учнів. 

5. Комп’ютерну грамотність. 

6. Ефективність навчального процесу за допомогою використання ІКТ 

на уроках. 

7. Готовність до інноваційної діяльності. 

8. Мотивацію до самовдосконалення. 

Варто узагальнити, що сьогодні формування інтегрованого освітнього 

середовища «натикається» на деякі реалії української освіти. Схарактеризуємо 

початкові кроки, що можуть стати першочерговими важелями реформування 

української освіти: 

– спосіб навчання в сучасній українській школі повинен мотивувати 

дітей до освітньої діяльності. Матеріал підручників повинен бути 

спрямований на виконання практичних життєвих завдань, а не бути 

переобтяженим другорядним фактологічним матеріалом; 

– учитель повинен мати справжню мотивацію до особистісного та 

професійного зростання. Сучасних українських педагогів деморалізує низький 

соціальний статус та рівень оплати праці; 

– інтеграція до європейських структур є магістральним напрямом 

розвитку та стратегічною метою України. Рух країни до Європейського 

співтовариства потребує наближення всіх своїх стандартів до стандартів країн 

ЄС і забезпечення їхньої відповідності загальноєвропейським вимогам; 
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– курс на інтеграцію ставить перед системою освіти України низку 

важливих завдань, виконання яких потребує значного її оновлення, зміни 

характеру (спрямованості, цілей, змісту) та суттєвого підвищення якості, що є 

можливим за рахунок запровадження новітніх освітніх технологій і внесення 

відповідних змін у національні програми, плани та стандарти. Зміст освіти має 

бути орієнтований на практичне застосування учнями знань і вмінь у житті та 

діяльності в європейському суспільстві; 

– сучасна школа не може існувати окремо від потреб суспільства й 

країни. Цілі сучасної школи можуть бути успішно досягнуті за рахунок 

створення в ній сприятливих умов для розумового, морального, емоційного і 

фізичного розвитку особистості, розкриття й реалізації її здібностей. 

Усвідомлення школою своєї освітньої місії, ролі та статусу дозволить їй вийти 

на новий рівень розвитку, стати об’єднувальним центром для розв’язання 

проблем освіти й виховання молодого покоління, підвищення 

результативності та якості освіти учнів. Школа має сприяти формуванню та 

розвитку необхідних для проживання в європейському співтоваристві 

ключових компетентностей, політико-правових і соціально-економічних 

знань; 

– оскільки майбутні перспективи асоційованого членства України 

передбачають різке підвищення мобільності, переміщення та обрання країни 

для проживання (перебування) наших та іноземних громадян, зростання 

взаємовигідного обміну освітніми послугами, то пріоритетами школи можуть 

стати цінності загальноєвропейської освіти, що передбачає необхідність 

отримання молодим поколінням знань про спільну європейську спадщину та 

набуття вмінь адаптуватись до життя й навчання в різних країнах Європи, бути 

мобільними, соціально активними, здатними до комунікації та захисту своїх 

громадянських прав. 

З метою розв’язання названих проблем «Німецько-українська 

міжкультурна школа в м. Києві» з 2012 року здійснює експериментальну 

перевірку моделі «Школи рівних можливостей» шляхом узгодження змісту 
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освіти, навчальних програм і планів, форм і методів навчання та виховання 

учнів, пошуку шляхів інтенсифікації освітнього процесу (Наказ Міністерства 

освіти і науки, молоді та спорту України 12.06.2012 № 682 «Про проведення 

дослідно-експериментальної роботи на базі приватного загальноосвітнього 

навчального закладу «Німецько-українська міжкультурна школа в м. Києві») 

[108–110]. 

Школа стала полем активної взаємодії держави й суспільства, що 

дозволить реалізувати цілі, поставлені перед нею, оскільки вона є 

структурною одиницею Федерального адміністративного відомства – 

Центральної установи у справах німецьких шкіл за кордоном. Сьогодні в світі 

діє більше 140 німецьких закордонних міжнародних шкіл, у яких навчаються 

учні з німецькомовних країн (Німеччина, Австрія, Швейцарія) та діти-

громадяни країни перебування. Пропоноване дослідження передбачає 

створення на базі наявних національних програм нових інтегрованих 

навчальних програм та навчальних планів, які б дали змогу поєднати навчальні 

курси України та Федеральної землі Тюрингія в єдиний спільний курс 

середньої школи з правом отримання відповідних випускних документів 

(атестатів) обох країн. Важливим наслідком цієї роботи буде практичне 

наближення українських шкільних програм до європейських стандартів, що в 

перехідний період до повноправного вступу України до ЄС може надати змогу 

подальшого створення європейських шкіл у нашій країні та українських за 

кордоном. 

У ході дослідження доведено, що повноцінна інтеграція української 

освіти в загальноєвропейський освітній простір та створення такого освітнього 

середовища може бути продуктивною, якщо: 

– заклади загальної середньої освіти України забезпечать проведення 

цілеспрямованої роботи з питання сприяння міжкультурному зближенню; 

– буде проведено аналітичну роботу з питань узгодження змісту 

освіти, навчальних планів і програм, а також відповідних освітніх стандартів; 

– на базі наявних національних програм будуть створені нові 
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навчальні програми та плани, які дадуть змогу поєднати навчальні курси 

України та Німеччини (Федеральна земля Тюрингія) в єдиний спільний курс 

середньої школи, у результаті чого учні отримають відповідні документи про 

освіту обох країн; 

– учителі реалізовуватимуть освітній процес на засадах компетентнісно-

орієнтованого підходу та міжпредметних зв’язків; 

– в освітньому процесі будуть використовуватися методи та форми 

навчання відповідно до компетенцій учнів та мети уроку і буде поєднуватися 

урочна та позаурочна діяльність; 

– навчання за інтегрованими курсами (європейський підхід), що 

забезпечить великі можливості для отримання українськими громадянами 

якісної освіти. 

З метою виконання цих пунктів педагогічний колектив школи бере 

участь у проведенні дослідно-експериментальної роботи за темою «Розробка 

моделі загальноосвітнього навчального закладу «Школа рівних можливостей» у 

контексті створення інтегрованого освітнього середовища в початковій школі. 

За час експериментального дослідження нами розроблено та подано на 

погодження до Інституту модернізації та змісту освіти комбіновані навчальні 

програми для початкової школи, що відповідають вимогам державних 

стандартів України та Федеративної Республіки Німеччини: Іноземна мова 

(німецька), Українська мова як іноземна, Іноземна мова (англійська), 

Інтегрований курс «Математика та Інформатика», Інтегрований курс 

«Природознавство та Я у світі», Музичне мистецтво, Інтегрований курс 

«Мистецтво», Інтегрований курс «Основи здоров’я та Етика», Фізична 

культура (додаток М). 

Названі навчальні програми ґрунтуються на компетентнісному підході 

та передбачають використання методів навчання, описаних у підрозділі 2.2 

нашої роботи. Ці програми також дають поле для поєднання урочної та 

позаурочної діяльності. У процесі навчання з’являється можливість 

реалізовувати міжпредметні зв’язки. Результати формування інтегрованого 
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освітнього середовища в українській школі полягають у поширенні досвіду 

використання на базі наявних національних програм нових інтегрованих 

навчальних програм та планів, які дають змогу поєднати навчальні курси в 

інтегровані. Наприклад, елементи навчальної програми «Іноземна мова 

(англійська)» представлені у форматі німецького аналога (додаток С). 

Нами проведено низку семінарів, майстер-класів та практичних робіт з 

учителями початкових класів у закладах загальної середньої освіти № 243 і 

№ 114, гімназії № 107 «Введенська», управлінні освіти Подільського району 

м. Києва з метою ознайомлення вчителів із провідними тенденціями 

формування інтегрованого освітнього середовища в початковій школі. Також 

у рамках цих занять наголошено на головних педагогічних умовах 

формування такого середовища. 

З огляду на результати дослідження методів навчання, що використо-

вуються в початковій школі Німеччини для формування інтегрованого 

освітнього середовища та сприяння формуванню компетентностей майбутніх 

школярів, нами узагальнено методи навчання, що можуть бути використані в 

освітньому процесі українських шкіл. 

Варто зауважити, що на етапі закріплення знань німецькими педагогами 

використовувалися різноманітні завдання, за допомогою яких вони 

з’ясовували, чи може учень назвати всі ознаки, які складають, наприклад, зміст 

явища чи процесу. Також про правильність добору методів навчання свідчить 

характер діяльності та взаємовідносин учителів і учнів, глибина й міцність 

набутих знань, навичок, умінь, компетентностей і також те, якою мірою вони 

викликають пізнавальну, емоційну і практичну активність учнів та формують 

у них мотивацію до навчання. Ми схиляємося до думки, що для практики 

початкової школи України можуть бути використані методи, що подано в 

табл. 3.6. Деякі з них уже застосовуються вчителями початкових класів, проте 

значного поширення в межах України вони ще не набули.  
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Таблиця 3.6 

Методи навчання для початкової школи 

 

ПІБ науковця Назви методів 

Гільберт Майєр 

Ранкове коло, інтерв’ю, творча газета, лінія думок, галерея, дерево 

ідей, ігрове поле, вільний політ, рольова гра, картина, що стоїть, 

робота в парах, текстовий театр, навчаючи-вчуся. 

Джон Хетті 

Навчання в кооперації, групова робота, завдання з прикладами 

рішень, завдання проблемно-пошукового характеру, тестування зі 

зворотним зв’язком, розвивальне навчання. 

Джон Ляйзен 
Текстовий пазл, найбільший приз, два з трьох, мовні кульки, серія 

картинок, діалог, горщик тез, упорядкування. 

Френк Гасс Думай, ділись, обговорюй; командна творчість, я так думаю. 

 

Можна констатувати, що після затвердження розроблених нами 

навчальних програм та інтегрованих курсів стане можливим широке 

впровадження та реалізація зазначених педагогічних умов, наслідком чого 

стане сформоване інтегроване освітнє середовище в початковій школі 

України. Одержані результати та методичні рекомендації можуть бути 

використані в практичній діяльності закладів загальної середньої освіти 

України. 

 

Висновки до третього розділу 

 

Здійснено аналіз рівня сформованості інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини, що відбувався за 

виділеними критеріями сформованості такого середовища: комплексність у 

навчанні, сформована система оцінювання компетентностей учнів, інтеграція 

вчителем інноваційних технологій у процесі навчання, матеріально-технічне 

забезпечення школи. Виокремлено показники сформованості такого 

середовища для кожного з критеріїв. Нами було виділено 4 рівні 

сформованості інтегрованого освітнього середовища: початковий (0–25 %), 

базовий (26–50 %), достатній (51–75 %), високий (76–100 %). 
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Обґрунтовані нами педагогічні умови, критерії та показники 

інтегрованого освітнього середовища перебувають у школах Німеччини на 

високому рівні. Реалізується це завдяки належному матеріально-технічному та 

методичному забезпеченню; загальній реалізації компетентнісного підходу, 

включаючи оцінювання учнів, комплексність у навчанні; обізнаності та 

використанні вчителями інноваційних технологій у процесі урочної та 

позаурочної діяльності. Усе це значною мірою впливає на ефективність 

навчання, створення ситуації успіху для учнів та покращення навчальних 

досягнень, формування гармонійно розвиненої особистості. 

Порівняльний аналіз результатів анкетування українських педагогів 

засвідчив базовий, достатній та високий рівень сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи України й підтвердив значущість 

вивчення та використання досвіду формування інтегрованого освітнього 

середовища в початкових школах східних земель Німеччини. 

На нашу думку, покращення матеріальної бази навчальних закладів 

сприятиме поліпшенню якості шкільної освіти, індивідуалізації навчання, 

формуванню інтегрованого освітнього середовища. Підключення всіх шкіл до 

мережі Інтернет дозволить використовувати в навчальному процесі сучасні 

електронні навчальних матеріали, що сприятиме отриманню повноцінної 

освіти та підготовці молодого покоління до реалізації трудового потенціалу в 

умовах постіндустріального суспільства. 

На основі спостереження, опитування вчителів, аналізу продуктів 

педагогічної діяльності нами визначено провідні тенденції формування 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи та розроблено 

рекомендації щодо їхнього впровадження в українську практику. 

Результати використання прогресивного досвіду Німеччини показали, 

що запропоновані рекомендації щодо формування інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи на основі педагогічних умов його формування 

є ефективними та можуть використовуватись у практиці початкової школи 

України. Після діагностування рівня сформованості інтегрованого освітнього 
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середовища початкової школи східних земель Німеччини варто узагальнити 

провідні тенденції його формування з метою подальшого впровадження 

зарубіжного прогресивного досвіду в українську педагогічну практику. 

Першоосновою ефективного формування такого середовища в початковій 

школі України є дотримання обґрунтованих нами умов, критеріїв та 

показників інтегрованого освітнього середовища початкової школи. 

Виокремлено та актуалізовано найефективніші та дієвіші методичні 

рекомендації щодо формування інтегрованого освітнього середовища для 

початкових шкіл України, які тільки стали на шлях реформ. Для підвищення 

якості освіти, наближення її до європейських цінностей нами було визначено 

основні тенденції формування інтегрованого освітнього середовища німецької 

початкової школи, що можуть бути впроваджені в українську педагогічну 

практику. Інтеграція української системи освіти в європейський освітній 

простір актуалізує проблему вивчення та узагальнення найкращих зразків 

зарубіжного досвіду. 

Основні результати наукового дослідження опубліковані в таких працях 

автора: 38; 40; 42; 132. 
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ВИСНОВКИ 

 

У дисертації викладено результати теоретичного узагальнення і 

розв’язання актуальної проблеми формування інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи східних земель Німеччини, що дозволило 

визначити та схарактеризувати позитивні тенденції освіти ФРН, обґрунтувати 

педагогічні умови в системі початкової освіти. Результати наукового пошуку 

послугували підставою для низки аргументованих висновків: 

1. Окреслено історіографію проблеми. На основі аналітико-

узагальнювального огляду німецьких та українських науково-педагогічних 

джерел встановлено, що формування інтегрованого освітнього середовища, 

зокрема початкової школи, є актуальною та різноплановою, проте системно не 

дослідженою проблемою. У Німеччині, на відміну від України, ґрунтовно 

досліджено проблему інтегрованого освітнього середовища початкової школи 

та розроблено низку педагогічних умов, що забезпечують реалізацію цього 

процесу. Виділено основні напрями її вивчення, що дало підстави 

констатувати відсутність серед україномовних джерел цілісного дослідження 

з проблеми формування інтегрованого освітнього середовища початкової 

школи східних земель Німеччини з 1945 по 2016 р.  

Окреслено педагогічні умови формування та розвитку інтегрованого 

освітнього середовища східних земель Німеччини з 1945 по 2016 рр. Виділено 

чотири періоди: з 1945 по 1960 рр. – реформування освіти; з 1961 по 1989 рр. 

– модернізація структури освіти; з 1990 по 1999 рр. – удосконалення системи 

освіти; з 2000 по 2016 рр. – розвиток освіти на сучасному етапі. 

Проаналізовано джерельну базу дослідження, основу якої склали 

письмові джерела, які диференційовано за такими групами: законодавчо-

нормативні документи; друковані матеріали з’їздів, конференцій та освітніх 

конгресів; документи й матеріали з питань німецької системи освіти та 

педагогічних умов формування інтегрованого освітнього середовища 

початкової школи; матеріали німецькомовних педагогічних і методичних 
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видань; праці сучасних німецьких науковців та педагогів-практиків; численні 

друковані збірники документів, статистичних і архівних матеріалів; 

періодична преса та Інтернет-ресурси з теми дослідження. 

Запропоновано авторську дефініцію терміну інтегроване освітнє 

середовище початкової школи – оточення учня початкової школи, 

організоване на інтегрованих засадах, що забезпечує формування гармонійно 

розвиненої особистості та якісну освіту відповідно до сучасних вимог 

суспільства й освітніх державних стандартів та успішно функціонує 

виконуючи ключові педагогічні умови.  

Під педагогічними умовами формування інтегрованого освітнього 

середовища початкової школи розуміємо сукупність взаємопов’язаних і 

взаємозумовлених об’єктивних можливостей, які забезпечують цілеспрямовану 

і систематичну координацію дій усіх його суб’єктів на основі об’єднання їхніх 

зусиль для поетапної реалізації процесу створення інтегрованого освітнього 

середовища, функціонування системи початкової освіти як цілісної реальності 

з метою якісного навчання учнів.  

2. Узагальнено основні тенденції формування інтегрованого освітнього 

середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини. Серед 

ключових тенденцій: модернізація структури початкової школи; запровадження 

диференціації навчання та компетентнісного підходу; підвищення рівня якості 

загальної освіти в країні у 80-х – 90-х рр.; індивідуалізація навчання та 

запровадження особистісно-орієнтованого підходу; інтеграція в процес 

навчання новітніх інтерактивних технологій та програмного забезпечення; 

зміцнення зорієнтованості початкової школи на практичність навчального 

змісту та інтегровані курси; активний розвиток системи шкіл продовженого 

дня у 90-х рр.; запровадження нових стандартів освіти та уніфікація освітнього 

простору у всій країні. 

3. Обґрунтовано педагогічні умови формування інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі східних земель Німеччини: реалізація 

компетентнісно-орієнтованої парадигми освіти та міжпредметних зв’язків; 
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вибір методів і форм навчання відповідно до компетентностей учнів та мети 

уроку; поєднання урочної й позаурочної діяльності учнів початкової школи. 

Реалізація першої умови здійснювалась на основі застосування 

компетентнісних уроків та компетентнісного оцінювання з урахуванням 

міжпредметних зв’язків, що були зреалізовані в контексті декількох наукових 

підходів, зокрема особистісно-орієнтованого, діяльнісного, соціокультурного 

та контекстно-інформаційного.  

Друга умова реалізовувалась через впровадження низки методів, форм 

та принципів навчання, що сприяють формуванню інтегрованого освітнього 

середовища в початковій школі.  

Реалізація третьої умови передбачала підвищення якості та 

результативності освіти та узагальнення особливостей організації урочної та 

позаурочної діяльності учнів на прикладі початкових шкіл Німеччини.  

4. Визначено критерії, показники та рівні сформованості інтегрованого 

освітнього середовища початкової школи східних земель Німеччини. 

Виокремлено критерії (комплексність у навчанні, сформованість системи 

оцінювання компетентностей учнів, інтеграція інноваційних технологій у 

навчальний процес, матеріально-технічне забезпечення освітнього процесу), 

показники (інтеграція навчальних предметів у курси; характеристика успіхів 

учня на основі компетентностей; комп’ютеризація школи, доступ до мережі 

Інтернет; використання ІКТ на уроках; забезпечення новітніми технічними та 

методичними засобами навчання; стан будівлі школи та навчальних кабінетів) 

та рівні (початковий, базовий, середній, високий) сформованості 

інтегрованого освітнього середовища. Встановлено, що рівень сформованості 

інтегрованого освітнього середовища початкової школи є високим у 

німецьких початкових школах, та достатнім – в українських.  

Доведено, що запровадження інтегрованих курсів, компетентнісний 

підхід до навчання, використання ІКТ, конструкторів «LEGO», навчання в 

середовищі Moodle позитивно вплинуло на систему початкової освіти 

Німеччини. Зауважимо, що інтегроване навчання, конструювання, ІКТ та 
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навчальні платформи останніми роками широко впроваджуються і в Україні. 

Серед чинників, що перешкоджають формуванню інтегрованого 

освітнього середовища у шкільництві обох країн, можна виділити такі: 

недостатнє матеріально-технічне забезпечення шкіл, віддалених від міст, 

велика наповнюваність класів та відсутність педагогів у сільській місцевості. 

5. Проведено порівняльний аналіз тенденцій формування інтегрованого 

освітнього середовища в сучасній початковій школі східних земель Німеччини 

та України. Виокремлено позитивні та негативні тенденції, що вплинули на 

розвиток інтегрованого освітнього середовища в східних землях Німеччини. 

Позитивними тенденціями є: створення і запровадження в навчальний процес 

інтегрованих курсів, що реалізують міжпредметні зв’язки в межах державного 

стандарту; додатково запроваджено предмет «Робототехніка» у 4 класі як 

варіативна дисципліна; орієнтація навчальних програм та підручників на 

компетентнісний підхід; посилена інтеграція шкіл із соціально-економічним 

середовищем; співпраця між школами та закладами культури; практична 

орієнтація початкового навчання; активне використання ІКТ-методик; 

автономія шкіл. Окреслено негативні тенденції: велика наповнюваність класів 

у державних школах; значна кількість учнів, які вивчають німецьку мову не як 

рідну; відсутність різнорівневих підручників для іноземних громадян; 

поглинання невеликих за обсягом змісту тем більш глобальними в 

інтегрованих курсах; недостатня кількість годин на письмо прописними 

літерами; відсутність структурованої програми з інформатики; часткова 

відсутність мультимедійного забезпечення у територіально віддалених 

школах. 

Розкрито спільні (запровадження методик особистісно і компетентнісно 

зорієнтованого навчання, співробітництво з освітніми установами) та відмінні 

(тривалість уроку, реалізація компетентнісного підходу, система та підходи до 

оцінювання навчальних досягнень учнів, механізм затвердження навчальних 

планів, інтеграція навчальних предметів, оплата годин підготовки до уроків 

вчителів) ознаки формування інтегрованого освітнього середовища у 

початковій школа східних земель Німеччини та України.  
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Для успішного реформування української системи освіти в контексті 

провідних тенденцій формування інтегрованого освітнього середовища 

початкової школи запропоновано такі зміни: 

–  на законодавчому рівні: зміст освіти рекомендовано спрямувати на 

оволодіння учнями ключових компетентностей; навчальні програми 

початкової школи слід інтегрувати в навчальні курси з практичною 

спрямованістю; 

–  на рівні управлінь освіти: забезпечити задовільний стан будівлі школи 

та навчальних кабінетів; обладнати школи мультимедійними, новітніми 

технічними і методичними засобами навчання; допомогти в питаннях 

підвищення кваліфікації вчителів початкових класів у регіоні та за кордоном; 

–  на рівні навчальних закладів: створити сприятливий мікроклімат для 

вчителів та учнів школи; забезпечити повну комп’ютеризацію школи та 

інформатизацію навчання; спрямувати методичні теми шкіл на вивчення 

новітніх розробок, технологій та інтегрованих методик навчання; 

–  на рівні вчителів: підвищити обізнаність зі змістом навчальних програм 

початкової школи та предметів; впроваджувати міжпредметні зв’язки на 

уроках у початковій школі; знати та використовувати класичні й інноваційні 

методи та форми навчання; підвищувати ефективність навчального процесу, 

постійно використовуючи ІКТ на уроках.  

Дослідження проблем формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі потребує системного аналізу педагогічного досвіду шкіл 

східних земель Німеччини. Проведене дослідження не претендує на вичерпне 

вивчення формування інтегрованого освітнього середовища в початковій 

школі східних земель Німеччини.  

Перспективи подальших досліджень убачаємо у вивченні методичних та 

технологічних аспектів формування інтегрованого освітнього середовища в 

початковій школі східних земель Німеччини. 
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ДОДАТКИ 

 

Додаток А 

 

Ключові фактори у визначенні якості початкової освіти в Німеччині 

 

Автор Фактор якості початкової освіти 

Г. Майєр 

(H. Mayer) 

Критерії хорошого заняття (згідно із класифікацією професора Гілберта 

Майєра): чітка структура заняття, висока частка часу справжнього, 

активного навчання на уроці, клімат, що сприяє навчанню та пізнанню 

нового на уроці, змістовна ясність та зрозумілість, змістовна комунікація 

між учнями та між учнями і викладачем, різноманітність методів 

навчальних технік, індивідуальний підхід у навчанні, вправи на розвиток 

інтелекту та логічного мислення, зрозумілі та чітко сформовані очікування 

щодо успішності та результатів навчання.  

Дж. Хетті  

(J. Hattie) 

Постійне підвищення кваліфікації вчителів і викладачів як постійне 

завдання, особливо в області професійної дидактики, методологічної 

компетенції, конфліктного врегулювання та конфліктного менеджменту, 

мультимедійних засобів отримання інформації та навчання, роботи з 

планування навчального процесу, діагностики, внутрішньої диференціації 

тощо. 

Г. Майєр 

(H. Mayer) 

Підвищення дієвості форм навчання, в центрі яких особистість учня та 

його розвиток, а також інтегрованих форм навчання, орієнтованих на 

підвищення компетенції та активне навчання: проектне навчання, 

міждисциплінарні роботи, техніки презентації, колективна, групова 

робота, внутрішня диференціація тощо. 

Ф. Гасс 

(F. Hass) 

Тренування ключових кваліфікацій та логічних, розумових процесів: 

робота зі спеціально розробленими для навчання операторами завдань, 

робота за схемою аналіз – синтез – узагальнення, різноманітні техніки 

мовлення, участь в різноманітних шкільних олімпіадах та змаганнях, 

змагання та порівняння результатів та досягнень. 

Дж. Ляйзен 

(J. Leisen) 
Заохочення самостійної та відповідальної роботи учнів.  

Ф. Гасс 

(F. Hass) 

Забезпечення і покращення якості занять та надання освіти (проведення 

занять, рівень кваліфікації персоналу, організація навчального процесу), 

що регулюється внутрішнім та зовнішнім оцінюванням.  

Дж. Хетті  

(J. Hattie) 

Підвищення поінформованості, постійна просвітницька робота та 

тренування і розвиток формальних ключових кваліфікацій, необхідних 

для отримання професії (пунктуальність, працездатність, надійність 

тощо).  
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Додаток Б 

 

Історична таблиця становлення початкової освіти східних земель 

Німеччини за період з 1945 до 2016 року 

 

Дата 
Законодавча політика 

в освіті 
Зміни в освіті Наслідки реформ 

1945 р. В Берліні було створено 

Німецький народний 

уряд з питань освіти. 

Уряд заборонив створення 

приватних шкіл у радянській 

зоні і Східному Берліні, 

проголосивши «світськість 

школи». 

Релігію як навчальний 

предмет було скасовано. 

Педагогічні кадри 

піддавалися ретельній 

перевірці. В результаті 

таких дій у найближчі 

роки НДР гостро 

відчувала потребу в 

педагогічних кадрах. 

1946 р. Розпочалася Шкільна 

реформа у НДР. 

Прийняття «Закону про 

демократизацію 

німецької школи» 

Завдання школи – виховувати 

молодь у дусі дружнього 

співіснування народів, 

демократії та істинної 

гуманності, дати всім дітям і 

підліткам, повну освіту 

відповідно до їхніх 

схильностей та потреб. 

Учні отримували загальні 

знання з обов’язкових 

дисциплін і розширені 

знання з профілюючих 

предметів. 

1947 р. Документ «Основи 

виховання в 

демократичній школі». 

Тенденції демократизації 

школи дійсно мали місце в 

НДР. «Виникало «нове 

суспільство», яке все більше 

відрізнялося від західного за 

традиціями, менталітетом і 

уявленнями про освіту. 

В ході десятиліть зростав 

новий соціалістично-

орієнтований освітній 

прошарок, соціалістична 

освітня спільнота. 

1949 р. Проголошено створення 

двох держав – ФРН та 

НДР. 

Прийнята нова 

Конституція 

Стали різними системи 

освіти, у тому числі й 

школи. Відповідальність за 

освіту покладалася на уряди 

земель. 

Зазначалося, що 

федеральний принцип 

організації управління 

забезпечує орієнтацію 

освіти на суспільні 

інтереси. Результатом 

такої різниці стали 

докорінні відмінності в 

менталітеті їх громадян. 

50-ті 

роки 

Створення «єдиної 

школи». 

Єдина школа планувалася як 

динамічна, відкрита, 

диференційована, рухома, 

гнучка, яка надає простір 

для розвитку і освіти кожній 

дитині. 

Безперервність процесу 

реформування – кожне 

нове десятиліття ставало 

новим реформаторським 

етапом. 
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Продовження додатку Б 

60-ті 

роки 

Реформи в освіті: 

у 1964 р. землі підписали 

договір про 

стандартизацію у сфері 

освіти. У 1971 р. Був 

підписаний Гамбурзький 

договір, який гарантував 

загальну базову 

структуру і взаємне 

визнання освітніх 

документів у всіх 

суб’єктах федерації. 

Диференціації навчання, 

розширенню спектра 

факультативних предметів, 

запровадженню загального 

дев’ятирічного навчання.  

Підняття рівня якості загаль-

ної освіти, збільшення числа 

молоді на старшому ступені 

навчання, індивідуалізація 

навчання відповідно до 

здібностей та нахилів 

школярів, запровадження 

нових освітніх форм. 

У 60–70-х роках були 

реформовані всі ступені 

освіти і створені нові типи 

шкіл.  

70–80-ті 

роки 

Створено 

експериментальні 

школи, (об’єднані), 

покликані інтегрувати 

тритипну систему шкіл.  

Перебудова старшого 

ступеня гімназії, що 

охоплює 11–13 роки 

навчання 

Посилюється трудова підго-

товка школярів, наголос 

робиться на громадянському 

та політичному вихованні. 

За освітню мету визнача-

ється виховання гармонійно 

розвиненої особистості. 

Створення шкіл і груп 

продовженого дня. 

Широкі можливості для 

індивідуального розвитку 

учнів відповідно до їхніх 

інтересів та потреб 

Модернізація структури 

освіти для того, щоб дати 

учням більше 

можливостей у виборі 

школи і збільшити, таким 

чином, число абітурієнтів 

ВНЗ. 

Заходи з реформування 

системи загальної 

середньої освіти суттєво 

поліпшити якість 

німецької шкільної освіти. 

1990 р. Освітня політика була 

спрямована здебільшого 

на реорганізацію 

східнонімецьких шкіл 

Простота структури і демо-

кратичність шкільної освіти; 

організація дошкільної 

освіти; практична зорієнто-

ваність навчального змісту; 

державна система підтримки 

обдарованих дітей; рівність 

освітніх можливостей в основ-

ній школі; розвинена систе-

ма шкіл продовженого дня. 

Педагогіка НДР 

неофіційно стала 

своєрідним табу для 

німецьких учених. Через 

справедливу критику 

надмірної ідеологізації до 

неї перестали звертатися. 

2016 р. Керуючими органами 

системи освіти є 

Постійна конференція 

міністрів освіти і 

культури земель ФРН і 

Конференція ректорів 

навчальних закладів 

Німеччини. У кожній із 

земель діє свій закон про 

освіту, складений на 

основі «рамкового» 

федерального закону. 

Система освіти Німеччини 

представляє собою класичну 

структуру, що складається з 

початкової, середньої та 

вищої школи. 

Метою освіти слало 

формування гармонійно-

розвиненої, компетентної 

особистості, готової до 

подальшого навчання та 

життя. Педагогіка 

спрямована на вивчення 

мов та математичних 

дисциплін, значна увага 

приділяється професійній 

практиці учнів.  
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Додаток В 

 

Табель успішності учня 2 класу  

Навчальний рік ____________ Клас 2 

 

Табель учня початкової школи 

 

ПІБ учня _______________________ Дата народження ________ 

 

Загальний звіт про рівень навчального розвитку та успішності, враховуючи 

рівень старанності та соціальну поведінку в школі: 

 

Рівень навчання, старанності та соціальна 

поведінка 

Дуже 

добре 
Добре Достатньо 

Недостат-

ньо 

Навчання та робота на уроці 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покра-

щення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Цікавиться новими темами та завданнями.     

Швидко схоплює новий навчальний матеріал.     

Бере активну участь в уроці.     

Працює зосереджено та старанно.     

Працює у відповідному темпі.     

Працює витривало.     

Працює сконцентровано.     

Знаходить успішні шляхи розв’язання, рішення 

проблеми, питання. 
    

Працює самостійно.     

Соціальна поведінка     

Переймає відповідальність за себе та за інших.     

Вирішує конфлікти мирним шляхом.     

Успішно співпрацює з іншими учнями.     
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Німецька мова 
Усне мовлення та сприймання на слух 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покра-

щення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Дотримується основних правил усного 

спілкування. 
    

Уважно слухає, перепитує та обґрунтовує.     

Доповнює усні ситуації своїми усними 

висловлюваннями. 
    

Розповідає зв’язно, зрозуміло і чітко 

структуровано. 
    

Спостерігає за своїм навчанням та влучно описує 

ситуації. 
    

Демонструє свої навички та використовує при 

цьому навчальні терміни. 
    

Розповідає про свій навчальний досвід та 

підтримує усно інших учнів в процесі їх 

навчання. 

    

Письмо     

Пише впевнено та розбірливо письмовими 

літерами. 
    

Пише під диктовку, свідомо дотримуючись 

правил. 
    

Використовує перші орфографічні стратегії.     

Перевіряє тексти на наявність орфографічних 

помилок. 
    

Пише зрозумілі тексти з правильним розвитком 

змісту. 
    

Виправляє свої тексти один/одна чи в групі.     

Готує тексти для публікації, при цьому оформлює 

шрифт та розділяє текст на змістовні абзаци. 
    

Читання та опрацювання текстів     

Читає та розуміє складні тексти.     

Розуміє вказівки та виконує їх.     

Використовує відповідні тексти для отримання 

інформації. 
    

Розвиває власні думки та втілює їх у тексті, 

творчо обговорює їх з іншими. 
    

Читає самостійно обрані тексти з відповідною до 

змісту інтонацією. 
    

  



254 

Дослідження мови та її вживання     

Розрізняє види слів та знає їх функцію.     

Використовує словник при невпевненості в 
правильності значення слова або для виправлення 
помилок. 

    

Розрізняє види речень та використовує правильні 
пунктуаційні знаки в кінці речення. 

    

 

Математика  
Діапазон чисел та дії з рахування 

…зроблені 
значні 
успіхи. 

...зроблені 
значні 
кроки 

вперед. 

...покращення 
знань з 

допомогою 
вчителя. 

...ще 
потребує 

багато 
допомоги. 

Орієнтується в числах до 100.     

Пише цифри правильної форми та записує 
акуратно завдання в зошит в клітинку. 

    

Розуміє побудову десяткових чисел та може їх 
рахувати різними способами. 

    

Розпізнає взаємозв’язок при розкладанні та 
доповненні чисел у відповідному діапазоні 
чисел. 

    

Впевнено розуміє додавання та віднімання у 
відповідному діапазоні чисел. 

    

Володіє множенням та діленням у 
відповідному діапазоні чисел. 

    

Розпізнає обчислювальні помилки, може їх 
пояснити та виправити. 

    

Розпізнає прості правила обчислювання та 
може їх застосовувати. 

    

Вирішує усно завдання вивченими видами 
обчислювання. 

    

Простір та фігури     

Впевнено орієнтується у просторі, розпізнає 
просторові відношення, може їх описати та 
застосовувати. 

    

Упорядковує плоскі фігури відповідно їх 
властивостей та класифікує відповідно їм їхні 
терміни. 

    

Розпізнає властивості осьової симетрії, може 
її описати та використовувати для побудови 
симетричних фігур. 

    

Зразки та структури     

Розуміє числа до 100 та числовий промінь і 
може використовувати їх при вирішуванні 
завдань. 

    

Розпізнає закономірності та може їх описати і 
продовжити. 
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Величини та вимірювання     

Знає стандартні грошові одиниці, порівнює їх 

та обчислює. 
    

Знає стандартні одиниці вимірювання 

довжини, може визначити та виміряти 

відстані та довжини та обчислювати одиниці 

вимірювання. 

    

Знає проміжки часу, може впевнено 

орієнтуватись за годинником та обчислювати, 

порівнювати та визначати часові величини. 

    

 

Країнознавство та природознавство 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Виявляє зацікавленість до тем, які 

обговорюються. 
    

Доповнює заняття власними темами.     

Збагачує заняття власними розповідями на 

тему уроку. 
    

Пам’ятає вивчене та правильно його 

вiдтворює. 
    

Може доступно донести до iнших знання, які 

набув/ла самостійно або в групі. 
    

 

Образотворче мистецтво 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Із задоволенням виконує творчі завдання.     

Розвиває власні ідеї.     

Виконує завдання творчо та спритно.     

Належним чином користується матеріалами 

та інструментами. 
    

 

Фізична культура 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Показує старанність та отримує задоволення 

від рухливих вправ. 
    

Впевнено виконує рухливі вправи.     
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Продовження додатку В 

Звертає увагу на погоджені правила та 

дотримується правил гри. 
    

Поводиться чесно по відношенню до інших 

учнів. 
    

 

Музика 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Із задоволенням бере участь у спільних 

співах. 
    

Бере участь в ігрових співах та танцях.     

Може відтворювати задані ритми.     

 

Етика 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Виявляє зацікавленість до запропонованих 

тем. 
    

Бере активну участь в тематичних бесідах.     

Може творчо підходити до вивчення тем.     

 

Українська мова (Іноземна) 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Проявляє зацікавленість і задоволення від 

української мови. 
    

Проявляє інтерес до традицій та культури.     

Проявляє задоволення від вивчення слів.     

Бере активну участь в тематичних бесідах.     

Може творчо підходити до вивчення тем.     
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Українська мова (Рідна) 

…зроблені 

значні 

успіхи. 

...зроблені 

значні 

кроки 

вперед. 

...покращення 

знань з 

допомогою 

вчителя. 

...ще 

потребує 

багато 

допомоги. 

Уважно слухає, перепитує та обґрунтовує.     

Чітко розповідає про свій навчальний досвід 

та підтримує усно інших учнів в процесі їх 

навчання. 

    

Пише впевнено та розбірливо письмовими 

літерами. 
    

Швидко читає та розуміє складні тексти.     

Розвиває власні думки та втілює їх у тексті, 

творчо обговорює їх з іншими. 
    

Розрізняє види слів та знає їх функцію.     

 

 
Пропущених днів: _____, з них без поважної причини: _____ 

 
_____________ (Дата) __________________ (підпис кл. кер.) ____________________ (Підпис батьків) 
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Додаток Г 

 

Табель успішності учня 3 класу 

 

Навчальний рік ____________ Клас 3 

 

Табель учня початкової школи 

 

ПІБ учня _______________________ Дата народження ________ 

Німецька   Музичне мистецтво   

Математика   Етика / Релігієзнавство   

Англійська   Українська мова   

Природознавство   Літературне читання    

Мистецтво   Фізичне виховання   
 

Пропущених днів: _____, з них без поважної причини: _____ 
 

_____________ (Дата) ______________ (підпис кл. кер.) ________________ (Підпис батьків) 
 

Навчальна, робоча поведінка 
дуже 

добре 
добре достатньо 

учень 

потребує 

допомоги 

Допитливий до незнайомих тем, завдань.     

Швидко сприймає навчальний матеріал.     

Проявляє активність в уроці.     

Працює надійно та акуратно.     

Працює у відповідному темпі.     

Працює з витримкою.     

Працює сконцентровано.     

Знаходить успішні шляхи вирішення завдань.     

Працює самостійно.     

Соціальна поведінка 

Бере на себе відповідальність за свої дії та дії 

інших. 
    

Вирішує конфлікти мирним шляхом.     

Працює успішно разом з іншими.     
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Додаток Д 

 

Методи навчання, що мають найбільшу ефективність  

на уроках у початковій школі Німеччини 

 

«Текстовий пазл» – метод, що має проблемно-пошуковий характер. 

Сутність його полягає в тому, що учень отримує не впорядковані слова, 

частини речення, речення або частини тексту, що мають бути ним опрацьовані 

та представлені у формі зв’язного висловлювання. Цей метод покликаний 

розвивати та формувати мовну та мовленнєву компетенцію. Зустрічається у 

вигляді прийому і в українській педагогіці початкової школи. 

«Найбільший приз» – це метод-вікторина. Учні діляться на 

конкурентні групи для змагання. Вчитель задає запитання, а завдання учнів 

якнайшвидше дати правильну відповідь. Питання мають, при тому, різну 

складність і різну цінність (у очках) відповідно. Метод доцільно 

використовувати на вільних класних годинах або вкінці уроку для закріплення 

матеріалу. 

«Два з трьох» – цей метод застосовується у 3–4 класах для розвитку 

здібностей аналітичного мислення учнів та введення поняття «класифікація» і 

має ігровий характер. Вчитель показує три картки на певну тематику. На 

картках є написи, малюнки з зображеннями понять, вислови тощо. Учні 

повинні підібрати критерії класифікації до карток, проаналізувати їх, виділити 

зайве та пояснити, чим третя картка відрізняється від двох інших. Автор вказує 

на те, що немає зразків рішень для сортування прикладних критеріїв, тому у 

картках може бути використаний новий матеріал. За допомогою цієї гри учні 

повинні пережити різноманітні можливості структурування речей. Матеріалу 

на картках повинно повністю вистачити для вирішення поставленої перед 

учнями задачі за допомогою багатьох критеріїв. У навчальному матеріалі 

початкової школи існує не так багато тем, що дозволяють використання цього 

методу – інструменту. 
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Метод «Продукування ідей»: мозковий штурм, відкритість до всіх 

видів ідей, дозволити творчу ситуацію, дозволити різноманітність рішень, 

«неконтрольована» участь всіх. 

Доцільні методи-інструменти для цієї ситуації повинні бути відкритими 

і спонукати до мозкової діяльності та дивергентного мислення. Учитель 

повинен відсторонитися від процесу, але може дати імпульс для роздумів. 

Якщо ідеї до учнів не приходять, то методи-інструменти повинні допомогти в 

продукуванні, принести ідею. Важливо стимулювати групу таким чином, щоб 

ідеї приходити до всіх учнів, а не до деяких і тільки в рідкісних випадках. 

Метод «Обговорення теми»: створювати комунікативні ситуації, 

міркування у формі дискусії, різні перспективи, ситуації «за і проти», зв’язне 

мовлення, риторичні елементи, пленарне засідання або групова робота. 

Орієнтовний план бесіди та короткі допоміжні словники стануть у 

пригоді в цій ситуації. Активні методи-інструменти буть особливо 

ефективними для учнів, якщо повторюватимуться. 

Методи «Класифікація»: комплексна характеристика понять або 

фактів, інтенсивність матеріалу, класифікація – структурування, ієрархізація, 

доцільні різні системи класифікації. 

Метод «думай, ділись, обговорюй». Його сутність полягає в тому, що 

при постановці навчального завдання, учні вирішують його спочатку 

самостійно; другим кроком є «обмін думками» з партнером, окреслення 

проблемних питань; третій крок – обговорення існуючих рішень у групі учнів 

або класі та знаходження найбільш оптимального варіанту розв’язання 

завдання. 

Метод «Займи позицію». Цей метод допомагає проводити дискусію зі 

спірної, суперечливої теми. Він дає можливість висловитися кожному учневі, 

продемонструвати різні думки з теми, обґрунтувати свою позицію або перейти 

на іншу позицію в будь-який час, якщо вас переконали, та назвати більш 

переконливі аргументи. 

Порядок проведення: 
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1. Учитель називає тему та пропонує вам висловити свою думку з 

досліджуваної теми. 

2. Найбільш чітко виражені позиції (думки) записують на 2–5 плакатах. 

3. Учневі потрібно стати в групу учнів біля того плакату, на якому 

записана позиція, що збігається з його точкою зору. 

4. Учні готуються до обґрунтування своєї позиції. 

5. Якщо після обговорення дискусійного питання учень змінив свою 

точку зору, він може перейти в іншу групу й пояснити причину свого 

переходу, а також назвати найбільш переконливу ідею або аргумент 

протилежної сторони (іншої групи). 

Метод «Робота в парах». Робота в парах є різновидом роботи в малих 

групах. Ця форма роботи дозволяє учням набути навичок співробітництва, 

оволодіти вміннями висловлюватися та активно слухати. 

Учні організують свою роботу так: 

1. Читають завдання та інформацію до його виконання. 

2. Визначають, хто говоритиме першим. 

3. Висловлюють свої думки, погляди на проблему по черзі. 

4. Мають виробити спільну думку. 

5. Визначають, хто докладатиме про результати роботи всьому класу, 

та готуються до цього. 

Для ефективного спілкування в парах: 

1. Зверніть увагу на: 

 мову тіла: сідайте обличчям до того, з ким говорите, нахиляйтеся 

вперед, встановлюйте контакт очима; 

 допомагайте партнерові говорити, використовуючи слова та жести 

заохочення (кивок головою, доброзичливу усмішку, вигук «так-

так»); 

 якщо необхідно, ставте уточнюючі запитання (запитання, які 

допомагають прояснити ситуацію). Наприклад: «Ти справді маєш на 

увазі, що…?», «Чи правильно я зрозуміла, що…?»; 
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 говоріть чітко, по суті справи, наводячи приклади й пояснюючи свої 

думки. 

2. Запам’ятайте, чого не слід робити під час активного слухання: 

 давати поради; 

 змінювати тему розмови, 

 оцінювати особу, яка говорить; 

 перебивати; 

 розповідати про особистий досвід. 

Метод «Ток-шоу». Метою такої форми роботи є отримання навичок 

публічного виступу та дискутування. Вчитель на такому уроці є ведучим. 

Роботу він організовує так: 

1. Оголошує тему дискусії. 

2. Запрошує висловитися із запропонованої теми «запрошених гостей». 

3. Надає слово глядачам, які можуть виступити зі своєю думкою 

протягом 1 хв або поставити запитання «запрошеним». 

4. «Запрошені» мають відповідати лаконічно та конкретно. 

5. Ведучий теж має право поставити своє запитання або перервати 

виступаючого. 

Ця форма роботи допоможе учням навчитися брати участь у загальних 

дискусіях, висловлювати та захищати свою позицію. 

«Розігрування правової ситуації в ролях» 

Мета розігрування ситуації в ролях – визначити ставлення до конкретної 

життєвої ситуації, набути досвіду шляхом гри. Рольова гра імітує реальність 

та дає можливість діяти «як насправді». Учень може розігрувати ситуації зі 

свого особистого досвіду. 

Правила участі у рольовій грі: 

 чітко дотримуватися своєї ролі; 

 намагатися слухати партнерів по грі та вчителя; 

 не коментувати дії інших; 

 намагатися поставитися до своєї ролі як до реальної життєвої 
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ситуації, вжитися в роль; 

 вийти з ролі по закінченні сценки; 

 взяти участь в обговоренні розіграної ситуації та поділитися своїми 

відчуттями під час перебування в ролі. 

Метод «Ажурна пилка». Метод дозволяє учням працювати разом, щоб 

вивчити значну кількість інформації за короткий проміжок часу, а також 

заохочує учнів допомагати одне одному «вчитися навчаючи». Під час роботи 

за допомогою методу «Ажурна пилка» учні працюють в різних групах. 

Порядок роботи: 

 Спочатку вони працюють в «домашній» групі. 

 Потім в іншій групі учні виступають в ролі «експертів» з питання, 

над яким працювали в «домашній» групі, та отримують інформацію 

від представників інших груп. 

 Потім учні повертаються в свою «домашню» групу, для того щоб 

поділитися тією новою інформацією, яку їм надали учасники інших 

груп. 

«Домашні» групи: 

Кожна група отримує завдання, вивчає його та обговорює свій матеріал. 

Бажано обрати в групі головуючого, тайм – кіпера (той, хто стежить за часом) 

та особу, яка ставить запитання, щоб переконатися, що кожен учасник розуміє 

зміст матеріалу. 

«Експертні» групи: 

Після того як учитель об’єднав учнів у нові групи, вони стають 

експертами з тієї теми, яку вивчали в «домашній» групі. Учні по черзі 

намагаються за визначений учителем час якісно і в повному обсязі донести 

інформацію до членів нових груп та сприйняти нову інформацію від них. 
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Метод «Ранкове коло» 

Цей метод є ефективним у спілкуванні учнів, виявленні їхніх інтересів, 

соціалізації. 

Метою методу є залучення всіх учасників до розповідей на певну тему, 

обміну думками. 

Порядок проведення: 

1. Учитель висуває дискусійне питання чи тему та пропонує його 

обговорити в ранковому колі. (Стільці ставлять по колу, учні сидять 

на стільцях). 

2. Під час обговорення теми учні подумки складають коротенький 

список цікавих розповідей. 

3. Учні висловлюються по черзі, поки не будуть заслухані всі. 

4. В кінці кола бажаючі можуть поділитися своїми враженнями від 

розповідей однокласників. 

Такий метод доцільно застосовувати у 1–2 класах для формування 

учнівських інтересів, визначення здібностей та нахилів учнів, плекання 

учнівського колективу. 

 

Навчальні методи для початкової школи Гільберта Майєра 

Метод «туше-бесіда» дає можливість кожному висловлювати думку, 

швидко, по черзі, вирішуючи навчальну задачу чи ситуацію полярними 

(протилежними) поглядами. При цьому важливо виховувати в учнях повагу та 

толерантність до інших поглядів, висловлювань та міркувань. 

Правила проведення «туше-бесіди»: 

 навчальна ситуація має містити достатню кількість інформації для 

продукування ідей та способів її вирішення; 

 клас може бути поділений на групи. Кожна група обґрунтовує свою 

точку зору; 

 говорити має право тільки той учень, у кого «символічна» шпага; 

 відповіді не коментують і не оцінюють; 
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 коли хтось висловлюється, інші мають дотримуватися тиші. 

Щодо практичного досвіду використання такого методу, слід зауважити, 

що вчителі вільної школи ім. Клари Шуман м. Лейпциг успішно 

використовують його на уроках у початковій школі, зокрема на уроках 

розвитку зв’язного мовлення, привчаючи учнів до правил дискусії, диспуту. 

Метод «дерево ідей» – це ефективний метод колективного обговорення, 

пошук рішень, який спонукає учасників виявляти свою уяву та творчість. Він 

передбачає вільне висловлення думок усіх учасників і допомагає знаходити 

багато ідей та рішень, візуалізувати їх на «дереві думок». Учитель на уроці 

називає тему «дерева ідей», ставить проблемне запитання або змальовує 

навчальну ситуацію, що має багато варіантів вирішення. 

Подальші дії організовують за такими правилами: 

1. Всі учасники «дерева» пропонують ідеї щодо розв’язання висунутої 

проблеми (ідеї можуть бути будь-якими, навіть фантастичними). 

2. Один учень («секретар») записує на дошці всі пропоновані ідеї. 

Доцільно буде попередньо вивести зображення дерева на смарт-

дошку. Коли група вважає кількість поданих ідей достатньою, 

переходять до наступного етапу. 

3. Ідеї групують, аналізують, розвивають групою. Можна 

вдосконалювати чужі ідеї. 

4. Обирають найкращі рішення. 

Правила поведінки під час «дерева ідей»: 

 намагатися висунути якомога більше ідей щодо вирішення 

проблеми; 

 включити свою уяву: не відкидати ніякої ідеї тільки тому, що вона 

суперечить загальній думці; 

 ви можете подавати скільки завгодно ідей або розвивати ідеї інших 

учасників; 

 не можна критикувати висловлювання інших та давати оцінку 

запропонованим ідеям. 
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Вчителі початкових класів «Німецько-української міжкультурної школи 

в м. Києві» використовують цей метод на уроках математики, 

природознавства та предметах мовного циклу дисциплін. Він спонукає учнів 

до критичного мислення та носить проблемно-пошуковий характер, розвиває 

креативність та логіку викладу думок. 

Метод «навчаючи – вчуся». Цей метод дає учневі можливість взяти 

участь у навчанні та передачі своїх знань іншим, у даному разі своїм 

однокласникам під час уроку. 

Роботу організовують таким чином: 

1. Після того як учитель назвав тему та мету уроку, роздав картки із 

завданнями, учні ознайомлюються з інформацією, що міститься на 

картках. 

2. Якщо щось не зрозуміло, учень запитує про це та перевіряє в учителя, 

чи правильно він зрозумів інформацію. 

3. Учні готуються до передавання цієї інформації іншим у доступній 

формі. 

4. Всім необхідно ознайомити зі своєю інформацією однокласників. 

Учень має право говорити тільки з однією особою одночасно. 

Завдання полягає в тому, щоб поділитися своєю інформацією з 

іншими учнями й самому дізнатися про щось від них. 

5. Коли всі поділилися та отримали інформацію, розкажіть у класі, про 

що ви дізналися від інших. 

З практики застосування Г. Майєра (H. Meyer) цей комплексний метод є 

ефективним у 3–4 класах, коли учні можуть зв’язно розповісти, розкрити 

певну тему, а учень-компаньйон – переказати почуте. 
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Додаток Е 

 

Рейтинг факторів, що впливають на успішність навчання школярів  

(за Дж. Хетті) 

 

Що шкодить? 

Негативний ефект (негативний) 

Чинники, що зменшують успіх навчання d < 0 

Мобільність (переїзди сім’ї)  

Захворювання  

Телебачення  

Батьки-одинаки  

Перебування у стані сидіння  

Літні канікули 

d = - 34  

d = - 20  

d = - 18  

d = - 17  

d = - 16  

d = - 09 

Що не допомагає і не шкодить? 

Розвиваючий ефект (початковий) 

Чинники, що не впливають або мінімально впливають 0 < d < 20 

Відкриті уроки 

Позакласне навчання  

Робота у групах за рівнем складності  

Внутрішня диференціація завдань  

Web-орієнтованого навчання  

d = 01  

d = 09  

d = 12  

d = 16  

d = 18 

Що допомагає мало? 

Ефект «відвідання школи» (середній) 

Чинники, що мають незначний ефект 20 < d < 40 

Зменшення розміру класу  

Індивідуальне навчання  

Навчання в тестовій формі  

Фінансове забезпечення школи 

Інтеграція / інклюзія  

Домашнє завдання  

Зовнішня диференціація для підвищення результату  

Навчання – відкриття 

Індуктивне навчання  

Регулярний контроль успішності  

Запобігання відволіканню 

Залучення керівництва школи  

Комп’ютеризоване навчання  

Підвищення кваліфікації вчителів  

Білінгвальне навчання  

Тайм-менеджмент / календарно-тематичне планування  

Додаткові пропозиції для підвищення результату 

d = 21  

d = 22  

d = 22 

d = 23  

d = 28  

d = 29  

d = 30 

d = 31  

d = 33  

d = 34  

d = 34  

d = 36  

d = 37  

d = 37  

d = 37 

d = 38  

d = 39 
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Продовження додатку Е 

Що допомагає більше? 

Бажаний ефект (високий) 

Чинники, що мають помірний ефект 40 < d < 60 

Зниження тривожності  

Навчання в кооперації  

Висока самооцінка учнів  

Навчання в невеликих групах  

Управління класом  

Колегіальні відкриті уроки  

Встановити складні цілі  

Робота з прикладами рішень  

Прямі інструкції  

d = 40  

d = 41  

d = 43  

d = 49  

d = 52  

d = 55  

d = 56  

d = 57  

d = 59 

Що допомагає найбільше? 

Бажаний ефект (високий) 

Чинники, що мають великий ефект d > 60 

Проблемно-пошуковий урок  

Регулярні тести зі зворотним зв’язком  

Розподілене та загальне навчання (спочатку сам, потім разом) 

Стосунки учитель-учень  

Зворотний зв’язок  

Чіткі, ясні інструкції  

Розвиваюче навчання  

Оцінка компетентності та особистісних якостей учня*  

 = Розвиток компетенцій 

d = 61  

d = 62  

d = 71  

d = 72  

d = 73  

d = 75  

d = 88  

d = 90 

 

*Оцінка компетентностей та особистісних якостей – це використання звичної 

інформації для того, щоб у процесі підготовки до учіння та навчання 

пристосувати навчальні результати до учня. 
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Додаток Ж 

 

40 методів-інструментів Дж. Ляйзена 

 

№ Назва методу Короткий опис 

1.  Список слів 
Список важливих слів та технічних термінів, 

наприклад з іноземної мови. 

2.  Слово «рамка» 

Скласти рамку з невідомих (нових) заздалегідь 

визначених вчителем слів та підібрати до кожного 

тлумачення з іншої рамки. 

3.  Мовні бульбашки 
Додатковий матеріал до текстів, малюнків, формул, ... 

у вигляді мовних бульбашок 

4.  Текст з «дірками» Навчальний текст з пробілами, щоб вставити слово. 

5.  Поле слів Текст або речення з невпорядкованих слів. 

6.  Тексти головоломки Навмисно не впорядковані речення. 

7.  
Послідовність 

зображень 

Ілюстрація процесів, механізмів та контекстів через 

малюнки 

8.  Фільм-лист 
Відображення послідовних процесів у формі кіно-

стрічки. 

9.  Пошук помилок 
Пошук у зображеннях або текстах навмисно 

зроблених помилок. 

10.  Навчальний плакат 
Навчальні та виховні посібники для візуалізації 

різного змісту посилів у формі плакату. 

11.  
Картка 

запам’ятовування 

Від центрального терміну відходять гілки, структури з 

термінами, ключовими словами та фотографіями на 

тему. 

12.  Ідея мережі Розгалужена колекція ідей на певну тему. 

13.  Блоки речення 

Члени речення представлені у формі цеглин, що 

дозволяє за певним алгоритмом збудувати правильну 

структуру речення. 

14.  Шаблон предмета 
Колекція стандартизованих фраз, виразів, формул, 

алгоритмів, правил. 

15.  Збірник анкет 
Анкета зі стандартизованих тематичних питань, що 

найчастіше виникають в учнів. 

16.  Історія фотографій Поєднання зображення та текстових матеріалів. 

17.  Словниковий пазл Різноманітні форми гри, щоб розгадати слово. 

18.  Структурна діаграма 
Лінійне або графічне зображення дій, процесів або 

рішень для уточнення взаємозв’язків та послідовності. 

19.  Блок-схема 
Лінійне графічне представлення дій, процесів або 

рішення для уточнення термінів. 

20.  Упорядкування Сортування парами термінів, об’єктів, символів. 
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Продовження додатку Ж 

21.  Горщик тверджень 

Збирання думок «за» та «проти» у вирішенні якогось 

проблемного питання з метою стратегічного 

планування дій або усного експертного обговорення. 

22.  Діалог 
Орієнтований на дії, жвавий виступ, дискусійне 

питання в формі обговорення. 

23.  Сходинки допомоги 
Пропозиція все більш широкої (усної чи письмової) 

допомоги щодо завдання. 

24.  Архів 
Список раніше вивчених правил, тверджень, фраз з 

певної теми. 

25.  Коробка матеріалів 
Колекція стимулюючих матеріалів для обробки 

завдання, засобів та предметів для експериментів. 

26.  Доміно 
Гра на впорядкування карток: слово-картинка, 

приклад-відповідь, антоніми, синоніми і т.д. 

27.  Меморі 

Гра на запам’ятовування місця розташування слів чи 

картинок, в якій плитки з двома термінами 

«збігаються» один з одним. 

28.  Гра в кості 

Пішаки різних учнів кидаючи кістки і потрапляючи на 

ігрові поля повинні вирішити технічні або логічні 

завдання. 

29.  Партнерські картки 
Колекція карткових наборів розташована парами. 

Питання та відповіді (рішення) на конкретну тему. 

30.  Тандем 
Колекція тренувальних листів з питаннями та 

відповідями. 

31.  Двоє з трьох 
Гра на логіку чи класифікацію за допомогою трьох 

карток, де потрібно вибрати дві тотожні. 

32.  Тихий пост 
Безмовний обмін між різними групами 

«подорожуючих» робочих завдань. 

33.  Сітка дефініцій 
Нелінійне представлення понять та відносин в 

структурі мережі за допомогою зображень. 

34.  Опитування картками 
Кожен отримує картку з запитання з заданої теми і 

питає сусіда. (парна робота). 

35.  Вчительська карусель 
Учні готують вдома інформацію з певної нової теми і 

по черзі стають вчителями на декілька хвилин. 

36.  Столик карток 

Учасники записуватимуть запитання про тему або 

твір, факти на карти, які потім групують по категоріях 

і класифікують. 

37.  Вітрина Виставка матеріалів, картин, творів, поробок. 

38.  Підшипник 

Метод має багато варіантів для виступів один за 

одним та слухання виступаючого. Циклічний 

характер. 

39.  
Конференція 

експертів 
Передача знань, отриманих в групі експертів. 

40.  Спілкування 
За допомогою якого буде досягнути консенсусу з 

цього питання обговорюється. 
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Додаток З 

 

Критерії feedback-фраз вчителя: 

 

 конкретність, зрозумілість та точність висловлювання; 

(Перераховані факти та спостереження). 

Наприклад: Ти прийшов запізнився на урок сьогодні та в останній раз. 

Як не слід формулювати: Ти завжди запізнюєшся. 

 описовий характер; 

(Схарактеризовано конкретні приклади, події та їх наслідки). 

Наприклад: Однокласниця сказала тобі кілька разів, що їй не подобається, 

коли береш її речі без дозволу. Варто прислухатись до її думки. 

Як не слід формулювати: Ти дуже погано вчинив. 

 орієнтованість на певну особу (групу осіб); 

(Почуття, припущення подаються як суб’єктивні. Висловлювання – це  

I-повідомлення). 

Наприклад: Я вважаю важливим, щоб зі мною розмовляли ввічливо. 

Як не слід формулювати: Я був би радий змінити своє ім’я. 

 актуальність; 

(Посилання на поточні події). 

Наприклад: Те, як ти щойно відповів мені подобається. 

Як не слід формулювати: Я точно пам’ятаю, що ти щось казав годину тому. 

 обережність, доцільність; 

(Співчуття та співпереживання дуже сприяють покращенню відносин). 

Наприклад: Я думаю, було б корисно знову думати про цю ідею. 

Як не слід формулювати: Я вважаю, ти повинен обдумати своє життя. 

 цілеспрямованість; 

(Отримайте чітку відповідь на чітке запитання). 

Наприклад: Щодо твого запитання, я помітив, що ... 

Як не слід формулювати: Ти взагалі то знаєш, що ти завжди … 

 власна відповідальність за сказане. 

(З усвідомленням можливого впливу та наслідків своїх слів). 

Наприклад: Я сам вирішую, що я дійсно хочу сказати.  
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Додаток И 

 

10 найефективніших методів «зворотного зв’язку» що широко 

використовуються у початковій школі східних земель Німеччини 

 

Перехрестя 

На підлозі викладається перехрестя із двох довгих мотузок або, як 

альтернатива, з цупкої стрічки. Цю конструкцію можна приклеїти до підлоги. 

Для цього методу потрібно підбирати 4 критерії, за якими Ви хочете отримати 

інформацію чи оцінку, наприклад, «Клімат: доброзичливий – напружений, 

дружелюбний, спокійний» або «Що сподобалось на уроці найбільше: гра, нова 

тема, письмові вправи, було нудно». Ці чотири критерії повинні бути написані 

на картах і знаходитися в одному з чотирьох полів перехрестя. Учні показують 

свою оцінку шляхом розміщення на окремих полях. Якщо дітей у класі багато, 

можна їх ділити на групи по 10 чоловік [5, с. 27]. 

 

П’ять пальців 

Для цього методу Вам потрібні не більше ніж ваші руки. За допомогою 

п’яти пальців Ви та Ваші студенти малюють власну руку на аркуші. Кожен 

палець відображає відповідь на питання «зворотного зв’язку»: 

Великий палець: Що було чудово? 

Вказівний: що я навчився? 

Середній: що можна покращити? 

Безіменний: що я роблю (позитивний та негативний)? 

Мізинець: що було надто коротким? 

Долоня: що ще я б сказав (що я хотів)? 

Метод зворотного зв’язку з п’ятьма пальцями є альтернативою анкетам 

зворотного зв’язку. Всі учасники можуть висловити критику негативно та 

позитивно. Внаслідок обмеженого часу вихованці змушені бути короткими та 

лаконічними [1, с. 136].  



273 

Лінія думок 

Учитель послідовно дає для оцінки учням три-чотири тези про урок, які 

мають стосуватися безпосередньо учня. На підлозі можна покласти канат, чи 

декілька карток у лінію з написами «++» «+», «±», «-» «--» чи картинками 

сонечка, посмішки, хмарки. Умовні позначення залежать від вікових 

особливостей та від досвіду учнів працювати з такими методиками. Школярі 

розташовуються на лінії, де лівий кінець рядка має повне схвалення, правий 

кінець рядка – повне відхилення тези. При необхідності можна коротко 

прокоментувати свою позицію. 

Наприклад вчитель робить такі твердження: 

 Сьогодні я дізнався багато / мало нового. 

 Я добре / погано зрозумів речовини. 

 Моя зацікавленість в темі сьогодні стала більшою / меншою. 

 Мені було легко / складно брати активну участь в уроці. 

 Ви задоволені уроками сьогодні ? (Так / ні) [5, с. 34].  

 

Валіза, сміттєвий бак та знак питання 

Використовуючи цей метод, викладачі отримують анонімний відгук про 

урок, тему, екскурсію або доповідь. Цей метод підходить для учнів  

4 класу. Перебіг методу: на підлозі розташовані три різних кольорових аркуші 

А4 з символом (валіза, смітник, знак питання). Валіза символізує питання «Що 

я взяв із собою, дізнався, що було новим і цікавим, що було весело?» Сміття – 

«Що мені не сподобалося, що було нудно і нецікаво?».  

І знак питання – «Які питання мені все-таки потрібно задати вчителю?» 

Після пояснення, учні отримують три картки з паперу відповідних кольорів. 

Тепер кожен робить письмову оцінку і розміщує картки під відповідними 

символами. Фаза обговорення та відповідей на запитання може дати так  

само багато інформації про учнів та їх складнощі чи сильні сторони як і картки 

[5, с. 39]. 
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Чотири кути 

У чотирьох кутах класу потрібно заздалегідь підготувати чотири різні 

плакати з різними думками та / або відгуками про певну тему, твір, фільм. Учні 

розташовуються біля того плакату, де знаходять найбільш підходящі 

твердження до їх власної точки зору. В результаті у сформованих групах 

проходить обмін думками та досвідом. Приблизно через 5–10 хвилин учні 

кожної групи представляють найважливіші моменти з теми. У 3–4 класах така 

презентація може проходити у формі дискусії між групами [2, с. 154]. 

 

Питання – крапка 

Дана методика дозволяє швидко отримати максимальну інформацію від 

учнів щодо певної теми чи події. На дошці написано запитання, а нижче у 

формі таблиці зображено поле для відповіді з чотирьох варіантів. Своє 

ставлення до ситуації чи запитання учень висловлює крапкою, яку наклеює на 

певному варіанті. Для відповіді на кожне запитання учень отримує нову 

крапку.  

На практиці цей метод можна використовувати у багатьох варіантах 

наприклад, також у формі соціометричних тверджень з цілим класом. Для 

цього готують декілька аркушів з запитаннями (1 аркуш – 1 запитання та 

чотири поля для відповіді). Аркуші розвішують по кабінету на такому рівні, 

щоб учні могли прочитати їх та приклеїти свою крапку. Учні отримують 

відповідну кількість крапок та переміщуючись по класу у довільній 

послідовності заповнюють одне з полів кожного запитання.  

Приклади тез та варіантів відповіді подані нижче. 

 Я допомагав іншим у виконанні завдань: часто, рідко, іноді, ніколи. 

 Я концентрувався на самостійній роботі: завжди, часто, іноді, 

ніколи. 

 Я задоволений своєю роботою: дуже, достатньо, посередньо, зовсім 

ні. 

 Я почуваю себе добре та спокійно в школі: завжди, часто, іноді, 

ніколи. 
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На малюнку 1 показано, як виглядає результат такого методу 

«зворотного зв’язку» [2, с. 165]. 

 

 
 

Мал. 1. 

 

Результати опитування учнів за методом «Питання – крапка» 

 

Душ компліментів 

Цей метод також може бути застосований різними способами: товариші 

дають дитині певну позитивну оцінку (зовнішній вигляд, навчальні успіхи, 

особистісні якості), учні в парах чи групах обмінюються компліментами. Такі 

зворотні зв’язки часто призводять до бажаних змін поведінки та підвищують 

впевненість у собі та мотивацію учнів. Метод не варто застосовувати занадто 

часто [5, с. 45].  

 

Три картки 

За допомогою цього методу можна привчати маленьких школярів до 

методів «зворотного зв’язку» та формувати в них поняття про feedback-

культуру. Його можна використовувати як для роботи з усім класом, так і з 

вибраними учнями чи в групах. Навчальний метод також сприяє системному 

способу мислення, зменшенню конфліктів, розвиває почуття колективу, 

функціонує тільки в колективі знайомих між собою людей. Покроково можна 

пояснити перебіг цього методу так: 

Крок 1. Всі учні отримують картку в трьох кольорах білого, зеленого та 

синього кольорів. На картках пишуть імена, кому буде адресоване 

повідомлення. Кожна картка має окреме значення (на ній написано початок 

повідомлення, яке потрібно продовжити): 
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Білий: Я помітив, що мені в тобі подобається: 

Зелений: я радий, що ти ... 

Синій: я хотів би, щоб ти ... (бажання не потрібно виконувати!). 

Інші питання, звичайно, є можливими, а також значущими. За бажанням 

можна додавати кольори, міняти фрази. 

Крок 2. Самостійна робота: всі картки розповсюджуються між учнями. 

Заповнення карток. Крок 3. Індивідуальна робота: У двотижневий термін 

потрібно провести коротку розмову з вибраними учнями та розповісти їм про 

своє ставлення. Кожний звертається до окремих учнів та спілкується з ними 

на предмет, що пов’язано з картою. 
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Додаток К 

 

Анкета для уточнення критеріїв  

інтегрованого освітнього середовища у початковій школі  

 

Інформаційних блок 

1. Вкажіть ваш вік _____. 

2. Вкажіть вашу стать (необхідне підкреслити) Ч / Ж. 

3. Вкажіть у якому класі викладаєте ______. 

 

Основний блок 

1. За допомогою яких показників, на Вашу думку, забезпечується 

комплексність у навчанні: 

 Реалізація міжпредметних зав’язків на уроках у початковій школі. 

 Інтеграція навчальних предметів у курси. 

 Орієнтація навчальних програм на компетентнісний підхід і 

створення механізму його запровадження. 

 Підсилення ефективності учбової діяльності учнів у позаурочний 

час. 

 

2. Вкажіть, які з цих показників системи оцінювання компе-

тентностей учнів реалізуються у Вашому навчальному закладі: 

 Орієнтація вчителя не на знання учня, а на вміння їх застосувати у 

практичній діяльності. 

 Ситуаційне навчання у початковій школі. 

 Розроблені ключові компетенції учнів 1–4 класів. 

 Характеристика успіхів учня не на основі оцінок, а на основі 

компетенцій. 
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3. За допомогою яких показників Ви реалізуєте інтеграцію 

інноваційних технологій у процесі навчання: 

 Використання ІКТ на уроках. 

 Проблемно-пошукове навчання. 

 Інформатизація навчання. 

 Підвищення ефективності навчального процесу. 

 Готовність вчителів до інноваційної діяльності. 

 Обізнаність у змісті навчальних програм початкової школи та 

власного предмету. 

 Знання класичних та інноваційних методів та форм навчання. 

 Знання індивідуальних та вікових особливостей учнів. 

 Комп’ютерна грамотність. 

 

4. Які показники матеріально-технічного забезпечення задоволь-

няють Ваші професійні потреби та навчальні потреби учнів у 

школі: 

 Стан будівлі школи та навчальних кабінетів. 

 Забезпеченість мультимедійними засобами навчання. 

 Комп’ютеризація школи. 

 Доступ до мережі Інтернет. 

 Забезпеченість новітніми технічними та методичними засобами 

навчання. 

 Систематичне поповнення шкільної бібліотеки. 

 Спортивний інвентар школи. 

 Можливість підвищення кваліфікації вчителів у регіоні та 

закордоном. 
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Додаток Л 
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Додаток М 

 

Додаткові методи діагностики критеріїв та показників сформованості 

інтегрованого освітнього середовища 

 

Критерії Показники сформованості Діагностики 

К
о
м

п
л
ек

сн
іс

ть
 у

 н
ав

ч
ан

н
і 

Реалізація міжпредметних 
зав’язків на уроках у 
початковій школі. 

Спостереження, аналіз документів, аналіз 
конкретних педагогічних ситуацій на ур. 

Інтеграція навчальних 
предметів у курси. 

Аналіз документів, обробка даних. 

Орієнтація навчальних програм 
на компетентнісний підхід і 
створення механізму його 
запровадження. 

Спостереження, аналіз документів, обробка 
даних. 

Підсилення ефективності 
учбової діяльності учнів у 
позаурочний час. 

Спостереження, бесіда, опитування, 
інтерв’ю, узагальнення незалежних 
характеристик. 

С
ф

о
р
м

о
в
ан

іс
ть

 с
и

ст
ем

и
 

о
ц

ін
ю

в
ан

н
я
 

к
о
м

п
ет

ен
тн

о
ст

ей
 у

ч
н

ів
 Орієнтація вчителя не на знання 

учня, а на вміння їх застосувати 
у практичній діяльності. 

Спостереження, аналіз конкретних 
педагогічних ситуацій, узагальнення 
незалежних характеристик. 

Ситуаційне навчання у 
початковій школі. 

Спостереження, інтерв’ю, аналіз конкретних 
педагогічних ситуацій. 

Розроблені ключові компетенції 
учнів 1–4 класів. 

Інтерв’ю, аналіз документів. 

Характеристика успіхів учня не 
на основі оцінок, а на основі 
компетенцій. 

Аналіз конкретних педагогічних ситуацій, 
аналіз документів, Спостереження, вивчення 
продуктів діяльності (зошити, проекти, 
щоденники і т.д.). 

Ін
те

гр
ац

ія
 і

н
н

о
в
ац

ій
н

и
х
 т

ех
н

о
л
о
гі

й
  

у
 п

р
о
ц

ес
і 

н
ав

ч
ан

н
я
 

Використання ІКТ на уроках. 
Спостереження, узагальнення незалежних 
характеристик, опитування. 

Проблемно-пошукове навчання. 
Аналіз конкретних педагогічних ситуацій, 
спостереження. 

Інформатизація навчання. Спостереження, опитування, бесіда. 

Підвищення ефективності 
навчального процесу. 

Бесіда, опитування, інтерв’ю, аналіз 
документів, узагальнення незалежних 
характеристик, вивчення продуктів діяльності 
(малюнки, проекти, щоденники і т.д.). 

Готовність вчителів до 
інноваційної діяльності. 

Бесіда, опитування, інтерв’ю. 

Обізнаність у змісті навчальних 
програм початкової школи та 
власного предмету. 

Узагальнення незалежних характеристик, 
вивчення продуктів діяльності. 

Знання класичних та інноваційних 
методів та форм навчання. 

Спостереження, бесіда, опитування, 
вивчення продуктів діяльності. 

Знання індивідуальних та 
вікових особливостей учнів. 

Бесіда, аналіз конкретних педагогічних 
ситуацій. 

Комп’ютерна грамотність. 
Спостереження, бесіда, аналіз конкретних 
педагогічних ситуацій. 
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Продовження додатку М 

М
ат

ер
іа

л
ь
н

о
-т

ех
н

іч
н

е 
за

б
ез

п
еч

ен
н

я
 

о
св

іт
н

ь
о
го

 п
р
о
ц

ес
у

 

Стан будівлі школи та 

навчальних кабінетів. 
Спостереження, бесіда. 

Забезпеченість 

мультимедійними засобами 

навчання. 

Спостереження, опитування. 

Комп’ютеризація школи. Інтерв’ю, спостереження. 

Доступ до мережі Інтернет. Опитування, спостереження. 

Забезпеченість новітніми 

технічними та методичними 

засобами навчання. 

Спостереження, інтерв’ю, узагальнення 

незалежних характеристик. 

Систематичне поповнення 

шкільної бібліотеки. 
Інтерв’ю, аналіз документів, обробка даних. 

Спортивний інвентар школи. Спостереження, інтерв’ю. 

Можливість підвищення 

кваліфікації вчителів у регіоні 

та закордоном. 

Опитування, аналіз документів, обробка 

даних. 
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Додаток Н 

 

Річний план на 2016/2017 н.р.  

«Німецько-української міжкультурної школи в м. Києві» 

 

Навч. 

тиждень 

з … до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

22.08. – 

26.08. 
Літні канікули / День незалежності 

Підготовчий тиждень  

(за окремим планом) 
 

29.08. – 

02.09. 

Підготовчий тиждень (за окремим планом) 

29.08.16: 

16.30 

Батьківські збори для нового 1 класу; 

В.: Герч, Ерманн, Гончарук, Бенке, Ніббе. 

9:00: Святкова 

лінійка на 

початок нового 

н.р. 2015/16;  

В.: Шварц, 

Максим’юк + 2 

клас 

Класна година 

Перший день 

занять 
 

05.09. – 

09.09. 
    

Увечері: 

святкування 

початку нового 

навчального року 

зі 

співробітниками 

школи; 

В.: Шрайнер 

 

12.09. – 

16.09. 
 

Загальні 

батьківські 

збори;   

В.: директор 

 

Тренувальна 

тривога;  

В.: Гончарук, 

класні 

керівники. 

5–11 класи – 

курс першої 

допомоги, потім 

1–4 класи після 

обіду. 

Формування 

списків до 

Учнівської ради 

та Батьківського 

комітету; В.: 

класні керівники. 

 

 

19.09. – 

23.09. 
 

Педрада / 

Класні наради 

Останній 

строк здачі 

формулярів 

для гуртків;  

В.: класні 

керівники 

14.30 засідання 

Батьківського 

комітету 

 

Предметний 

тиждень: 

німецька мова, 

українська 

мова; 

В.: вчителі-

предметники 

24.09. 

«Німецький 

сад» у 

Посольстві 

26.09. – 

30.09. 

Європейський 

день мов: Нім.-

укр. свято для 

шкіл з поглибл. 

вивченням нім. 

мови  

В.: Гончарук, 

Юрченко. 

  

3 турнір з гри 

«Палаючий 

м’яч»;  

В.: Шрайнер, 

Величко, Шрам. 

 

Предметний 

тиждень: 

фізкультура; 

В.: Шрайнер, 

Величко 
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Навч. 

тиждень 

з …до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

03.10. – 

07.10. 

Святковий 

день (День 

об’єднання 

Німеччини). 

Заняття не 

проводяться.  

     

10.10. – 

14.10. 
    

Святковий 

день (День 

козацтва). 

Заняття не 

проводяться. 

 

17.10. – 

21.10. 
 

Індивідуальні 

бесіди з 

батьками.  

День 1. 

   

Предметний 

тиждень: музика, 

образотворче 

мистецтво;  

В.: Рьомер, Вайс 

24.10. – 

28.10. 
 

Виставка до 

осіннього 

свята;  

В.: Бенке, 

Рьомер 

Осіннє свято;  

В.: Бенке, 

Рьомер 

 

Останній 

навчальний 

день перед 

осінніми 

канікулами 

Відвідування 

підготовчої групи 

садочка; В: Бенке 

31.10. – 

04.11. 
Осінні канікули 2015  

07.11. – 

11.11. 

Перший 

навчальний 

день після 

осінніх канікул 

   

Святкування 

Дня святого 

Мартіна; В.: 

Гончарук 

Предметний 

тиждень 

суспільних наук: 

географія, історія, 

етика/релігія; 

В. Айен, Шульте 

 

13.11.: День 

пам’яті жертв 

голодомору 

14.11. – 

18.11. 
 

Педрада / 

Класні наради 
  

День читання 

у початковій 

школі для 

підготовчої 

групи; 

В.: Бенке 

 

21.11. – 

25.11. 
     

Тиждень 

здоров’я: 

природознавство, 

біологія, спорт;  

В: Бенке, 

Шрайнер, Шрам 
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Навч. 

тиждень  

з … до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

28.11. – 

02.12. 

Передріздвяні 

співи у 

початковій 

школі, різдвяна 

акція 

«Шкарпетка»;  

В.: Вайс, 

Батьківський 

комітет 

     

05.12. – 

09.12. 
 

День Св. 

Миколая, 

День кіно;  

В.: 

Батьківський 

комітет, 

дирекція 

   

Тиждень 

іноземних мов; 

В.: вчителі 

іноземних мов;  

В. Шрайнер  

12.12. – 

16.12. 
 

Індивідуальні 

бесіди з 

батьками. 

День 2. 

  

Увечері: 

святкування 

Різдва зі 

співробітниками 

школи;  

В.: Шрайнер 

 

19.12. – 

23.12. 

Відвідування 

інтернату для 

дітей-сиріт;  

В.: директор, 

Гончарук 

 

Святкування 

Різдва у 

школі;  

В.: директор  

Останній 

навчальний 

день у 2016 р. 

5 урок – 

останній – 

Різдвяні співи 

для всіх;  

В.: директор 

Перший день 

різдвяних 

канікул 

 

26.12.16 – 

06.01.17 
Різдвяні канікули  

09.01 – 

13.01. 
Різдвяні канікули 

Перший 

навчальний 

день у 2017 

році 

Контрольна 

робота для 

підготовки до 

іспиту з 

німецької мови 

у 10 класі;  

В.: Шрам 

Контрольна 

робота для 

підготовки до 

іспиту з 

англійської 

мови у 10 класі;  

В.: пані 

Фергофен 

 

16.01. – 

20.01. 

Контрольна 

робота для 

підготовки до 

іспиту з 

математики у  

10 класі;  

В.: Міхаелі 

Педрада / 

Класна нарада 
   

Шкільний 

проект:  

«Моє рідне 

місто» для 1–4 

класів та 

«Професія 

моєї мрії»  

для 7–10 

класів;  

В.: класні 

керівники 

23.01. – 

27.01. 
    

Виставлення 

піврічних 

оцінок до 

журналів,  

В.: класні 

керівники 

5 клас: подача 

інформації 

щодо 2 

іноземної мови 

до 27.01;  

В.: Міхаелі 
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Навч. 

тиждень  

з …до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

30.01. – 

03.02. 
 

Загальні 

батьківські збори 

(факультативні). 

Підсумки 

півріччя; 

В.: запрошення 

класними 

керівниками 

Класні 

керівники 

інформують 

дирекцію про 

учнів, що 

можуть бути 

непереведені 

до наступного 

класу 

 

Видання 

піврічних 

інформаційних 

матеріалів 

Предметний 

тиждень 

математичних 

та 

природничих 

наук: 

математика, 

фізика, хімія; 

В.: дирекція  

06.02. – 

10.02. 
     

Відвідування 

підготовчої 

групи садочка;  

В.: Бенке 

13.02. – 

17.02. 

Батьківські 

збори для 

нового 1 

класу; 

В.: директор, 

Бенке 

  

Індивідуальні 

бесіди з 

батьками. 

День 3. 

  

20.02. – 

24.02. 
Зимові канікули  

27.02. – 

03.03. 
 

Річна контрольна 

робота з 

англійської мови 

у 8 класі; 

В.: Шульте  

 

4-5 ур.: 

святкування 

масляниці;  

В.: Шульте 

 

Після 5 уроку – 

день зимового 

спорту; 

В: Шрайнер, 

Величко, Бенке 

 

Річна 

контрольна 

робота з 

німецької 

мови у 6 

класі; В.: 

Шварц  

 

Річна 

контрольна 

робота з 

математики у 

8 класі;  

В.: Ерманн  

  

06.03. – 

10.03. 

Річна 

контрольна 

робота з 

французької 

мови у 8 

класі; В.: 

Райнсберг 

Річна контрольна 

робота з 

математики у 

6 класі;  

В.: Ерманн 

 

Педрада / 

Класна рада 

Святковий 

день  

(8 березня). 

Заняття не 

проводяться. 

Річна 

контрольна 

робота з англ. 

мови у 6 

класі; В.: 

Шульте 

 

Річна 

контрольна 

робота з 

німецької 

мови у 8 

класі; В.: 

Шрам  

 

 

06. – 09.03.: 

Випускні 

іспити у 10 

класі;  

В.: дирекція 

13.03. – 

17.03. 
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Навч. 

тиждень  

з … до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

20.03. – 

24.03. 
      

27.03. – 

31.03. 
      

03.04. – 

07.04.;  

3.03. –  

7.03. 

     

Тестування 

підготовчої 

групи садочка;  

В.: Бенке 

10.04 –  

14.04. 

Образотворче 

мистецтво: 

розписування 

пасхальних 

яєць;  

В.: Рьомер 

Після обіду: 

святкування 

Пасхи;  

В.: пані 

Фергофен 

Останній 

навчальний 

день перед 

Великодніми 

канікулами 

Великодні канікули  

17.04. – 

21.04. 
Великодні канікули  

24.04. – 

28.04. 

Перший 

навчальний 

день після 

Великодніх 

канікул 

Індивідуальні 

бесіди з 

батьками. 

День 4. 

  

Останній 

навчальний 

день перед 

весняними 

канікулами 

 

01.05. – 

05.05. 
Весняні канікули 

05. – 20.05.: 

ЗНО 11 класу 

(українська 

мова, історія, 

математика);  

В.: Гончарук 

08.05. – 

12.05. 
Весняні канікули 

Перший 

навчальний 

день після 

весняних 

канікул. 

Річна 

контрольна 

робота з 

німецької мови 

у 3 класі 

(читання);  

В.: Головко 

11. до 22.05.: 

ДПА 4 класу 

(укр. мова, 

нім. мова);  

В.: Гончарук  
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Навч. 

тиждень  

з … до … 

Понеділок Вівторок Середа Четвер П’ятниця Примітки 

15.05. – 

19.05. 

 

Проектний 

тиждень.  

В.: дирекція, 

Юрченко 

Проектний 

тиждень 

Проектний 

тиждень 

Проектний 

тиждень 

Проектний 

тиждень 

20.05.: Свято 

весни. День 

відкритих дверей 

В.: Батьківський 

комітет, 

директор 

22.05. – 

26.05. 

Річна 

контрольна 

робота з 

німецької 

мови у 3 

класі 

(аудіювання); 

В.: Головко 

Педрада / 

Класна 

нарада 

Річна 

контрольна 

робота з 

математики у 3 

класі;  

В.: Головко 

Класні 

керівники 

інформують 

дирекцію про 

учнів, що 

можуть бути 

непереведені до 

наступного кл. 

Виставлення 

попередніх 

оцінок 10 

класу;  

В.: вчителі-

предметники 

День міста 

Києва 

29.05. – 

02.06. 
   

Міжнародний 

день захисту 

дітей 

День кіно.  

В.: Батьківський 

комітет, 

дирекція 

 

01–12.06.: ЗНО 9 

класу 

(українська 

мова, німецька 

мова, 

математика);  

В.: Гончарук  

05.06. –

09.06. 

7.30: 

попередня 

нарада 

вчителів  

10 класу 

 

Випускні 

іспити у 10 

класі;  

В.: дирекція  

MSA 10: mdl. 

Prüfungen 

Випускні іспити 

у 10 класі; В.: 

дирекція  

MSA 10:  

mdl. Prüfungen 

(Reservetag) 

Останній 

навчальний 

день 10 класу 

Фінальна 

співбесіда для 

учнів 

майбутнього  

1 класу;  

В.: Бенке 

12.06. – 

16.06. 
     

Класні поїздки 

 

 

Видача свідоцтв 

10 класу 

19.06. – 

23.06.  
 

Тренувальна 

тривога, курс 

першої 

допомоги;  

В.: Гончарук 

Випускне 

свято в 

підготовчій 

групі;  

В.: садок, 

Бенке 

 

Виставлення 

річних оцінок 

до журналів,  

Класи 2–9; 

В.: класні 

керівники  

26.06. – 

30.06. 
 

Нарада 

основної 

школи 

(успішність 

та 

переведення 

до 

наступного 

класу);  

В.: директор, 

Шрайнер 

Святковий 

день (День 

Конституції). 

Заняття не 

проводяться. 

Нарада 

початкової 

школи 

(успішність та 

переведення до 

наступного 

класу);  

В.: директор, 

Бенке 

 

26–30.06: 

Соціальна 

практика у  

8 класі; 

Виробнича 

практика у  

9 класі;  

В.: класні 

керівники, Айен 

03.07. – 

07.07. 
  

Заняття до  

5 уроку 

включно; 

о 17 год 

початок 

святкування 

Дня спору; В.: 

Гончарук  

 

9.30: видача 

табелів 1 кл.;  

В.: кл. кер. 

Увечері: 

святкування 

завершення 

н.р. школи; 

В.: Шрайнер 

 

10.07. – 

14.07. 
Літні канікули 11.07. – 31.08.2017 

Свято першого 

дзвоника 2017/18 

н.р. у п’ятницю, 

01.09.17 
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Додаток П 

 

Організація гурткової роботи у другій половині дня 

у «Німецько-українській міжкультурній школі м. Києва» 

 

Напрямки роботи 
1 

кл 

2 

кл 

3 

кл 

4 

кл 

5 

кл 

6 

кл 

7 

кл 

8 

кл 

9 

кл 

10 

кл 

11 

кл 

Науково-дослідницький            

Світ німецької мови   1 1 2 1     3 

Клуб англійської мови 

«Cambridge» 
    1 2 2 2 2 1 1 

Цікава французька      1 1 1 2  1 

Юні дослідники     1 1 1 1 1  3 

Цікаві факти історії       1 1 1 1 1 4 

Художньо-естетичний            

Ми – художники 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Сучасна музика     1 1 1 1 1   

Юний фотограф 1 1 1 1 1 1 1 1 1   

Спортивно-оздоровчий            

Ігри з м’ячем 2 2 2 2        

Бойові мистецтва 2 2 2 2 2 2      

Професійно-технічний            

У світі професій        1 1 1 1 

Разом 6 10 11 12 11 9 10 10 12 9  
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Додаток Р 

 

Елементи навчальної програми 

«Перша іноземна мова (англійська)» для 1–4 класу 

з навчанням німецькою мовою 

 

Пояснювальна записка (уривок): 

Навчальні компетентності 

Всі предмети початкової школи спрямовані на розвиток навчальних 

компетентностей, які мають основне значення для успішного виконання вимог 

в школі. В центрі уваги розвитку навчальних компетентностей знаходяться 

методична, соціальна та самокомпетентність, які в кожному предметі 

виражаються специфічно, відповідно до предмету, але в своїй принциповій 

функції залишаються незалежними від предмету. 

Розвиток навчальних компетентностей є таким чином центральною 

ціллю уроків іноземної мови. Навчальні компетентності навчають учня діяти 

в своєму життєвому світі, який визначається мовним та культурним 

розмаїттям. Іншомовна діяльність в початковій школі вимагає поряд з 

когнітивними навичками перед усім настрої та погляди, а також стратегії та 

рутинної праці. Таким чином школа сприяє не тільки змістовно-предметному, а 

і в рівній мірі методично-стратегічному, соціально-комунікативному, а також 

саморегулюючому навчанню з самоспостереженням. 

Наступні навчальні компетентності розвиваються у всіх навчальних 

сферах уроків іноземної мови: 

Методична компетентність – навчатися ефективно. 

Учень розвиває методичну компетентність, коли він: 

 використовує прості техніки та стратегії 

 розуміння іншомовних висловлювань та текстів (також 

представлених за допомогою технічних засобів навчання), а також 

 порозуміння іноземною мовою, 
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 користується опорами для пам’яті відповідно до мовленнєвого акту, 

 використовує натреновані мовленнєві шаблони в комунікації, 

 використовує тематичні словники та словники у картинках у 

відповідних мовленнєвих актах, 

 використовує свої попередньо набуті мовні знання та/або знання про 

світ як опору для розуміння і порозуміння. 

Самокомпетентність та соціальна компетентність – вчитися 

разом та самостійно регулювати свій процес навчання. Учень розвиває 

самокомпетентність та соціальну компетентність, за яких він 

– показує свої зусилля з використання іноземної мови як засобу 

спілкування, навіть володіючи обмеженою мовною компетентністю, 

– оцінює розвиток своїх компетентностей під керівництвом, 

– співпрацює з іншими, 

– дотримується правил та домовленостей, 

– поважає чужі мовні та поведінкові умовності та особливості способу 

життя. 

Для уроків іноземної мови відбувається формулювання цілей 

навчальних компетентностей у контексті Аудіювання/аудіювання та 

розуміння побаченого, Говоріння, Читання, Письма та Мовного 

посередництва. Також елементом навчальної компетентності є розвиток 

міжкультурної компетентності. У зв’язку з цим уроки іноземної мови мають 

створювати можливості для навчання, які дозволять учню ознайомитися з 

іноземними культурами і способами життя, виходячи з його власного досвіду. 

Учень при цьому розпізнає подібності та відмінності до власного життєвого 

світу. Мовне розмаїття реальності життя може сприйматися більш свідомо. Це 

посилює розвиток чуйності, готовності розуміти та толерантності. З цього 

виникає надбання само- та соціальної компетентностей. Звідси відбувається 

встановлення міжкультурних цілей в якості невід’ємного компонента само- і 

соціальної компетентності. 
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Предметні компетентності 

Предметні компетентності є вираженням предметного профілю 

відповідної мови (порівняти з пунктом 2). Предметні компетентності 

сформульовані для узагальнених в рамковому навчальному плані 3/4 класів. 

Вони стосуються наступних сфер навчання: 

– Аудіювання/Аудіювання та розуміння побаченого, 

– Говоріння, 

– Читання, 

– Письмо, 

– Мовне посередництво. 

В цих сферах навчання навчальні компетентності набувають 

специфічного вираження. 

Предметні компетентності орієнтуються на рівень володіння мовою А1 

Загальноєвропейських Рекомендацій з мовної освіти. Це стосується 

Аудіювання/Аудіювання та розуміння побаченого та Говоріння. Предметні 

компетентності з читання, письма та мовного посередництва містять елементи 

рівня володіння мовою А1. 

Цілі набуття компетентностей 

Аудіювання. Відправна точка для навчання. 

Описана відправна точка для навчання базується на висловлюваннях про 

початкову мовну освіту в Навчальному плані землі Тюрингія для дітей до 10 

років та на описах компетентностей Навчальної програми початкової школи з 

німецької мови на кінець 2-го класу. 

На кінець фази звикання до школи учень вміє 

– орієнтуватися на аудіо- чи аудіовізуальні ситуації та аудіо-чи 

аудіовізуальні тексти та вправи, 

– уважно слухати, 

– розуміти звуки у вимовлених словах, 

– розуміти зміст текстів відповідних до віку, 

– користуватися візуальними та акустичними опорами, 
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– розпізнавати ключові слова, 

– сприймати те, що поряд зі своєю існують й інші мови. 

Говоріння. Відправна точка для навчання. 

Брати участь в розмовах (діалогічне мовлення). На кінець фази звикання 

до школи учень може 

– брати участь в розмовах та адаптуватися до партнера, 

– ставити прості запитання та відповідати на них, 

– формулювати прохання та подяку, 

– висловлювати власні думки та почуття, 

– сценічно розігрувати прості ситуації, 

– дотримуватися правил розмови. 

Зв’язне мовлення (монологічне мовлення) 

На кінець фази звикання до школи учень вміє 

– зобразити простий зміст, 

– розповідати про пережите, 

– декламувати також напам’ять строфи, рими, вірші. 

У додатку 1 представлені характеристики сформованих компетентностей 

учня на кінець 4 класу згідно пояснювальної записки для вивчення англійської 

мови. 

Читання та письмо 

Читання та письмо підпорядковані роботі над розвитком навичок 

аудіювання/аудіювання та розуміння побаченого, що відповідає принципу 

орієнтованого на комунікативну дію поводження з мовою в початковій школі. 

Вони служать цілісному розпізнаванню і відтворенню образів слів зі знайомим 

звучанням. Тільки після створення стійкої усної мовленнєвої бази 

використовується письмова мова. 

Відправна точка для навчання 

На кінець фази звикання до школи учень вміє через читання і письмо 

рідною мовою 

 відкривати нові світи, 
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 поглиблювати свої знання та в зв’язку з цим 

 розпізнавати знаки та написи у власному оточенні, 

 користуватися друкованими літерами як першим шрифтом та писати 

їх розбірливо, 

 правильно списувати слова та групи слів, 

 писати тексти за заданими параметрами, 

 розрізняти звуки і букви, 

 розуміти прості несуцільні тексти (наприклад, таблиці), 

 читати тексти з розумінням, 

 знаходити інформацію в тексті, 

 розпізнавати сигнальні (ключові) слова, 

 використовувати алфавіт як принцип впорядкування. 

 

Компетентності з англійської мови, якими повинен володіти учень  

на кінець навчання у 4 класі 

Аудіювання 

Когнітивні 

компетентності: 

Методична 

компетентність 

Самокомпетентність та 

соціальна компетентність 

Коли говорять дуже повільно 

та чітко учень може 

– розуміти запитання та 

вимоги з навчальної 

ситуації, 

– розуміти прості пов’язані 

між собою висловлювання 

на знайомі теми, 

– розуміти короткі розмови 

на знайомі теми, 

– розуміти основний зміст 

коротких аудіо- або 

аудіовізуальних текстів, 

які представлені з 

візуальною опорою та 

містять окремі незнайомі 

слова, представлені 

вчителем або за 

допомогою технічних 

засобів, 

Учень вміє 

– користуватися 

слуховим або слухо-

візуальним 

прогнозуванням, 

керуючись ситуацією 

або поставленим 

завданням, 

– співвідносити 

акустичний образ зі 

значенням, 

– користуватися 

візуальними та 

акустичними 

сигналами, наприклад, 

картинкою, мімікою та 

жестами, шумами, 

регістром голосу, 

висотою звуку, 

Учень вміє 

– слухати уважно та 

сконцентровано, 

– позитивно ставитися до 

проблем при слуханні та 

розумінні, 

– оцінювати розвиток 

своїх компетентностей 

під керівництвом, 

наприклад, за 

допомогою портфоліо. 
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Продовження додатку Р 

– розуміти різних мовців, 

також носіїв мови, 

– розуміти співрозмовника у 

розмовах, а також у грі та 

реагувати на нього за 

допомогою вербальних та 

невербальних засобів. 

– розпізнавати сигнальні 

слова та з їх допомогою 

розкривати смислові 

зв’язки, 

– застосовувати свої 

знання світу як опори 

для розуміння, 

– виготовляти опори для 

пам’яті, наприклад, 

шляхом креслення, 

упорядкування, 

об’єднування, 

доповнення таблиць. 

 

 

Говоріння 

Когнітивні компетентності: 
Методична 

компетентність 

Самокомпетентність та 

соціальна компетентність 

Брати участь в розмовах 

Учень вміє 

– висловлюватися простим 

способом, якщо 

співрозмовник говорить 

повільно та чітко, 

– з використанням 

елементарних мовних 

засобів (порівняти з пунктом 

3.3) і різних візуальних 

опор, а також мовленнєвих 

зразків 

 представлятися або 

представляти когось, 

вітатися та прощатися в 

розмові і в грі, 

 ставити прості запитання та 

реагувати на них, 

наприклад, про людину, 

сім’ю, улюблені заняття, 

 дізнаватися про самопочуття 

та надавати інформацію про 

власне самопочуття, 

 виражати бажання та 

переваги, схвалювати їх або 

відхиляти, закликати до 

спільних дій, 

 реагувати на вимоги, 

 отримувати та надавати 

інформацію, наприклад. 

вказівки місця. 

Учень вміє 

– застосовувати техніки 

говоріння з кимось, за 

кимось та примовляння, 

а також вивчення 

напам’ять, 

– імітувати основні 

інтонаційні зразки 

відповідної іноземної 

мови, 

– відтворювати 

натреновані мовленнєві 

зразки, 

– цілеспрямовано 

використовувати 

засвоєні мовленнєві 

зразки в комунікації, 

– діяти в рольовій грі, 

– згладжувати мовні 

невпевненості, 

перепитуючи та/або 

використовуючи 

невербальні засоби, 

– залучати і 

використовувати свої 

минулі мовні знання. 

Учень вміє 

– дотримуватися правил 

розмови, 

– показує свої зусилля 

висловлюватися 

іноземною мовою та 

чесно підтримувати 

комунікацію, навіть 

володіючи обмеженою 

мовною 

компетентністю, 

– порівнювати власні 

мовні та поведінкові 

умовності та 

особливості способу 

життя з умовностями і 

особливостями учнів з 

країн відповідної 

цільової мови, 

визнавати і поважати 

подібності та 

відмінності, 

– співпрацювати з 

іншими, наприклад, в 

рольовій грі, 

– оцінювати розвиток 

своїх компетентностей 

під керівництвом, 

наприклад, за 

допомогою портфоліо. 
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Зв’язне мовлення 

Учень вміє 

з використанням елементарних 

мовних засобів (порівняй 3.3) і 

різних візуальних опор, а також 

мовленнєвих зразків 

– називати та описувати 

знайомі предмети та дії, 

– давати про себе довідку, 

наприклад, про хобі, переваги, 

друзів, розпорядок дня, 

– говорити про свою сім’ю, 

– описувати, де і як він живе, 

– виразно декламувати вивчені 

рими, вірші, пісні. 

  

Читання 

Когнітивні 

компетентності: 

Методична 

компетентність 

Самокомпетентність та 

соціальна компетентність 

Учень вміє 

– розкривати значення 

знайомих слів, фраз і 

простих речень з 

візуальною підтримкою, 

наприклад, автентичні 

написи на упаковках та 

етикетках, власні назви, 

підписи до картинок, 

назви книжок і робочі 

інструкції, 

– брати окрему 

інформацію з коротких, 

письмових текстів на 

знайомі теми, 

– наприклад, з листівок, 

електронних листів, 

хмарок з текстом з 

історій в картинках. 

Учень вміє 

– повністю розпізнавати 

знайомі за графічним 

образом слова та 

наділяти їх певним 

значенням, 

– використовувати 

образотворчі імпульси 

для розуміння, 

– співвідносити образ 

слова з відповідним 

звучанням та 

користуватися ним як 

опорою для розуміння, 

– користуватися 

тематичними словниками 

та словниками в 

картинках як 

довідниковим 

матеріалом. 

Учень вміє 

– оцінювати розвиток 

своїх компетентностей 

під керівництвом, 

наприклад, за 

допомогою портфоліо. 

Письмо 

Когнітивні 

компетентності: 

Методична 

компетентність 

Самокомпетентність та 

соціальна компетентність 

Учень вміє 

за допомогою зразків, 

прикладів або тематичних 

словників 

– списувати слова та окремі 

речення, 

Учень вміє 

– користуватися 

особливостями шрифту 

та написання 

визначеної іноземної 

мови за зразком, 

Учень вміє 

– позитивно поводитися з 

мовою, при чому він, 

наприклад, самостійно 

користується опорами, 
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– надписувати картинки, 

– додавати окремі слова в 

таблиці, 

– писати та оформлювати 

короткі тексти, наприклад, 

вітальні листівки, 

електронні листи, 

запрошення, також 

використовуючи 

комп’ютер, 

– писати про самого себе, 

використовуючи прості та 

знайомі мовленнєві зразки. 

– співвіднести картинку 

зі словом або групою 

слів, 

– користуватися 

тематичними 

словниками та 

словниками в 

картинках як опорами 

для письма. 

– оцінювати розвиток 

своїх компетентностей 

під керівництвом, 

наприклад, за допомогою 

портфоліо. 
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С. 67–69. 

10. Пікалова М. В. Актуальність полікультурної освіти у шкільній практиці. 

Актуальні проблеми германо-романської філології та освітній 
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12. Пікалова М. В., Михайліченко М. В. До проблеми використання 
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школі. Наука, освіта, суспільство очима молодих: VІI Міжнар. наук.-

практ. конф. студентів та молодих науковців, (Рівне, 15–16 трав. 2014 р.). 
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7. Міжнародний освітній конгрес (Київ, 12–14 червня 2014 р.). Форма участі 

– виступ на секційному засіданні на тему: «Формування інтегрованого 

середовища: досвід початкової школи Німеччини». 

8. Х Міжнародна науково-практична конференція «Вища освіта України у 

контексті інтеграції до європейського освітнього простору» (Переяслав-

Хмельницький, 19–21 листопада 2015 р.). Форма участі – заочна участь, 

публікація на тему: «Критеріальна характеристика створення 

інтегрованого освітнього середовища загальноосвітнього навчального 

закладу».  
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