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Актуальність теми дисертації. Розвиток сучасного суспільства України 

і процеси інтеграції в європейську спільноту гостро ставлять питання 

забезпечення соціального захисту громадян країни, і особливо тих, хто 

потребує його найбільше, зокрема, це діти з особливими освітніми потребами. 

Актуальність проблеми інклюзивної освіти пов’язана насамперед, з тим що 

чисельність дітей, які потребують корекційного навчання, неухильно зростає

Тому на сьогодні одним із найважливіших явищ у сучасній спеціальній 

освіті є рух за інклюзивну освіту. Інклюзія справляє значний вплив на політику, 

науково-пошукову та практичну роботу і має багато значень, що охоплюють 

діапазон від простого зарахування учнів з особливими освітніми потребами в 

звичайні класи до трансформації філософії, цінностей і практичних підходів 

цілих освітніх систем. Інклюзія потрібна нашій державі як засіб досягнення 

соціальної справедливості в інтересах учнів з особливими освітніми потребами.

Діти з особливими освітніми потребами залучаються до інклюзивного 

навчання, виховання і розвитку в системі загальної середньої освіти. Для цього 

необхідні висококваліфіковані кадри. Особливо гостро відчувається потреба у 

фахівцях з психолого-педагогічної, соціальної, медичної та професійної 

реабілітації. Згідно з соціальним запитом, перед закладами вищої освіти постає 

актуальна проблема якісної підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до 

роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів загальної середньої 

освіти.

Викладені міркування переконують у тому, що обрана тема дисертаційної 

роботи є дійсно актуальною, а її результати доповнюють чинні теоретичні й 

практичні доробки з проблеми здійснення інклюзивної освіти.



Відзначимо, що науковий апарат дослідження відрізняється коректністю 

і виваженістю. У дисертації з належною науковою аргументацією визначено 

узгоджені об’єкт, предмет, мету дослідження.

Проведений аналіз представленої дисертації в контексті вперше 

отриманих та найсуттєвіших наукових результатів дозволив з’ясувати, що 

дисертантом:

- уперше обґрунтовано педагогічні умови підготовки майбутніх учителів- 

реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів 

загальної середньої освіти (розвиток у студентів стійкої позитивної мотивації 

до психолого-педагогічної реабілітації учнів з особливими освітніми потребами 

шляхом використання інтерактивних форм і методів аудиторної і 

позааудиторної роботи; нарощення практико-орієнтованого потенціалу змісту 

фахових дисциплін для набуття студентами знань про особливості 

реабілітаційно-педагогічної роботи в інклюзивних класах закладів загальної 

середньої освіти; засвоєння реабілітаційно-педагогічного досвіду інклюзивного 

навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів на технологічній основі 

програвання квазіпрофесійного контексту роботи майбутнього вчителя- 

реабілітолога); розроблено модель підготовки майбутніх учителів- 

реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів 

загальної середньої освіти, що охоплює: методологічно-цільовий (мета, 

підходи, принципи), змістово-процесуальний (зміст, форми, методи, 

технології), оцінно-результативний блоки (діагностичний інструментарій, 

критерії, показники, рівні, результат); визначено критерії (мотиваційно- 

ціннісний, когнітивно-інтелектуальний, практично-діяльнісний), їх показники 

та схарактеризовано рівні (високий, середній, низький) готовності майбутніх 

учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів 

закладів загальної середньої освіти;

- уточнено сутність понять «підготовка майбутніх учителів- 

реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів 

загальної середньої освіти» та «готовність майбутніх учителів-реабілітологів до 



роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів загальної середньої 

освіти»;
- удосконалено зміст, форми, методи підготовки майбутніх учителів- 

реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів 

загальної середньої освіти;

- подальшого розвитку набув компетентнісний підхід до підготовки 

майбутніх учителів-реабілітологів до роботи з учнями з особливими освітніми 

потребами у процесі реабілітаційно-педагогічної діяльності.

Методологічна й теоретична основи наукового пошуку, а також 

джерельна база дослідження свідчать про глибокий аналіз чинних наукових 

розробок за обраною темою дослідження. Дисертація містить три розділи, 

висновки, список джерел та додатки.

Структура дисертації відповідає меті та завданням дослідження, що 

дало змогу забезпечити логіку в подачі матеріалу та його змістову 

завершеність.

Так, у першому розділі - «Теоретичні основи підготовки майбутніх 

учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів 

закладів загальної середньої освіти» - з’ясовано ступінь розробленості 

досліджуваної проблеми; уточнено сутність ключових понять дослідження; 

розкрито поліфункціональні засади професійної діяльності учителів- 

реабілітологів в умовах інклюзивного навчання учнів закладів загальної 

середньої освіти.

Представлений аналіз проблеми підготовки педагогічних кадрів до 
я»

інклюзивного навчання у напрямі реабілітаційно-педагогічної діяльності, 

дозволяє стверджувати, що у психолого-педагогічній науці накопичено значний 

матеріал, який може бути покладений в основу теоретичної та дослідно- 

експериментальної частини нашого дослідження.

Сьогодні гостро постає проблема неготовності вчителів загальноосвітньої 

школи (професійної, психологічної та методичної) до роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами, наявні психологічні бар’єри і професійні 

стереотипи педагогів. Основним психологічним «бар’єром» є страх перед 



невідомим, страх шкоди інклюзії для інших учасників освітнього процесу, 

негативні установки й упередження, професійна невпевненість вчителя, 

небажання змінюватися, психологічна неготовність до роботи з «особливими» 

дітьми. Це ставить серйозні завдання не тільки перед психологічним 

співтовариством освіти, а й перед методичними службами, а головне, перед 

керівниками освітніх установ, що реалізують інклюзивні принципи.

Дослідницею визначено сутності термінів «дезадаптація», «діти групи 

ризику», «діти з інвалідністю», «діти з обмеженими можливостями», «діти з 

особливими освітніми потребами», «реабілітація», «корекційно-педагогічна 

діяльність», «реабілітаційно-педагогічна діяльність», «інклюзія», «інклюзивна 

освіта», «готовність», «готовність до педагогічної діяльності», уточнено й 

ключові поняття дослідження.

Отже, якщо проблему підготовки майбутніх учителів до спеціальної 

освіти учнів можна вважати досить розробленою, то проблему підготовки 

майбутніх учителів-реабілітологів до інклюзивної освіти учнів з особливими 

освітніми потребами ще недостатньо висвітлено.

У другому розділі - «Діагностика процесу підготовки майбутніх 

учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів 

закладів загальної середньої освіти» - проаналізовано стан підготовки 

майбутніх учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання 

учнів закладів загальної середньої освіти; визначено критерії, їх показники, 

схарактеризовано рівні та здійснено діагностику готовності майбутніх учителів- 

реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів 

загальної середньої освіти; висвітлено методику проведення констатувального 

етапу експерименту.

У ході характеристики критеріально-рівневої структури готовності 

майбутнього вчителя-реабілітолога до роботи в умовах інклюзивного навчання 

учнів, Анною Анатоліїївною було визначено показники кожного критерію, 

зокрема: мотиваційно-ціннісного (наявність стійких мотивів для здійснення 

ефективної роботи в умовах інклюзивного навчання, прояв інтересу до 

професійної реабілітаційно-педагогічної діяльності; глибока особистісна 



зацікавленість, позитивна спрямованість на здійснення педагогічної діяльності 

в умовах залучення дітей з особливими освітніми потребами до середовища 

однолітків закладів загальної середньої освіти; домінування цінностей 

професійного успіху і життєвої самореалізації; потреба в особистій участі в 

реабілітаційній роботі, усвідомлений вибір варіантів власної професійної 

поведінки, сформованість професійно-особистісних якостей, що визначають 

позицію і спрямованість педагога як особистості, індивіда і суб’єкта 

діяльності), когнітивно-інтелектуального (володіння повними, глибокими і 

систематизованими знаннями про специфіку роботи з дітьми з особливими 

освітніми потребами в умовах інклюзивного навчання; сформованість знань 

про особливості їхнього психічного та фізичного розвитку та особливості 

побудови педагогічного процесу з такими учнями; знання технологій і методик 

педагогічної діяльності в умовах інклюзивного навчання; сформованість 

професійної компетентності для реабілітаційно-педагогічної роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами), практично-діяльнісного (набуті професійні 

знання і вміння, апробовані в дії, освоєні особистістю як найбільш ефективні 

способи, прийоми і досвід розв’язання конкретних професійних завдань; 

здатність до рефлексії та адекватного оцінювання результатів власної 

пізнавальної і квазіпрофесійної діяльності; задоволення потреб у професійному 

зростанні, сформованість конструктивного, проектувального, комунікативного, 

гностичного блоків умінь). Визначено рівні їх сформованості: високий, 

середній, низький.

Дисертанткою у третьому розділі «Експериментальна перевірка 

ефективності процесу підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до 

роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів загальної середньої 

освіти» розроблено модель, обґрунтовано й зреалізовано педагогічні умови 

підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного 

навчання учнів закладів загальної середньої освіти; узагальнено результати 

дослідно-експериментальної роботи.

Тут цінним є обґрунтування педагогічних умови підготовки майбутніх 

учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів. У 



процесі реалізації першої умови (розвиток у студентів стійкої позитивної 

мотивації до психолого-педагогічної реабілітації учнів з особливими освітніми 

потребами шляхом використання інтерактивних форм і методів аудиторної і 

позааудиторної роботи) у ході інформаційно зорієнтованого етапу 

використовувалися інтерактивні форми (психолого-педагогічний практикум, 

лекції-бесіди, лекції-дискусії, лекції-консультації, прогресивні дискусії, 

дискусії у стилі телевізійного ток-шоу (Рапеї ОеЬаіе), дискусії-діалоги, закриті 

дискусії у мікрогрупах, робота в малих групах, психогімнастика), активні 

методи навчання («питання-відповідь», метод «обговорення напівголосно», 

метод клініки, евристичні питання, відтворення ситуації з професійним 

контекстом, ділові ігри, ігротерапія, вправи на релаксацію, добір і створення 

індивідуального портфоліо, сценарний метод, брейнстормінг, метод «шлюзу»).

Очевидним є високе практичне значення результатів дослідження. 

Особливу цінність становлять розробка та впровадження в освітній процес 

закладів вищої освіти методики діагностування рівнів готовності майбутніх 

учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного навчання учнів 

закладів загальної середньої освіти; оновленні змісту дисциплін психолого- 

педагогічної («Педагогіка загальна», «Психолого-педагогічні основи 

корекційно-виховної роботи») і фундаментальної підготовки («Основи 

інклюзивної освіти», «Корекційна психопедагогіка») та спецсемінарів 

(«Інклюзивне навчання в загальноосвітній школі», «Підготовка майбутнього 

вчителя до роботи з учнями в умовах інклюзивного навчання»); активізації 

практико зорієнтованої аудиторної і позааудиторної самостійної роботи 

студентів, що дало змогу підвищити ефективність процесу їх підготовки до 

роботи в умовах інклюзивного навчання учнів закладів загальної середньої 
освіти.

Результати дослідження можуть бути використані викладачами закладів 

вищої освіти у процесі підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до роботи 

в умовах інклюзивного навчання учнів. Оновлені й апробовані в ході 

дослідження програми дисциплін психолого-педагогічної та фундаментальної 

підготовки майбутніх учителів-реабілітологів доцільно використовувати у 



процесі професійної підготовки фахівців корекційно-педагогічних 

спеціальностей та в системі післядипломної педагогічної освіти.

Основні теоретичні положення і висновки дослідження, сформульовані 

автором рекомендації мають наукову новизну, пройшли широку апробацію на 

науково-практичних конференціях і семінарах різного рівня, а також були 

реалізовані в освітньому процесі 3-х закладів вищої освіти в різних регіонах 

України.

Результати аналізу дисертації, автореферату, наукових праць, матеріалів 

щодо апробації основних теоретичних положень та результатів дослідження 

засвідчують наукову зрілість та самостійність дисертанта, володіння ним 

методами наукового пошуку та впровадження наукових доробок у практику 

закладів вищої освіти. Автореферат дисертації за своїм змістом та структурою 

повністю відображають основний зміст дисертації.

Загалом позитивно оцінюючи представлену дисертацію, вважаємо за 

доцільне висловити певні зауваження та побажання:

1. Схвально те, що в дисертації автор надає ґрунтовний аналіз 

термінологічного поля дослідження. Однак, вважаємо, що робота значно 

виграла б, якби було здійснено порівняльний аналіз теоретичних підходів до 

дефініцій досліджуваної проблеми в українській та світовій педагогічній думці.

2. Доцільними є запропоновані авторкою інноваційні та традиційні 

методи і технології навчання майбутніх учителів-реабілітологів в закладі вищої 

освіти. Поряд з цим важливо було б для реалізації третьої педагогічної умови 

(засвоєння реабілітаційно-педагогічного досвіду інклюзивного навчання учнів 

загальноосвітніх навчальних закладів на технологічнй основі програвання 

квазіпрофесійного контексту майбутнього вчителя-реабілітолога) увиразнити 

значення педагогічної практики в закладах загальної середньої освіти з 

інклюзивним навчанням.

3. Результати системного аналізу проблеми у науковій літературі, 

нормативно-правових документах, узагальненому практичному досвіді 

підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до роботи в умовах інклюзивного 

навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів дали можливість 



вияснити низку суперечностей. З огляду на це, потребує пояснення, чи вдалось 

автору розв’язати ці суперечності під час дослідно-експериментальної роботи, 

оскільки у висновках авторка на цей аспект не акцентує уваги.

4. Узагальнюючи проведене дослідження бажано було б систематизувати 

одержані результати у вигляді методичного посібника для майбутніх учителів- 

реабілітологів, що став би їм у пригоді в подальшій професійній діяльності.

Висловлені побажання не є принциповими і не знижують загального 

позитивного враження від дисертації, у рамках якої запропоновано нове 

розв’язання проблеми підготовки майбутніх учителів-реабілітологів до роботи 

в умовах інклюзивного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів, 

що дозволило обгрунтувати модель забезпечення цього процесу, визначити та 

експериментально перевірити педагогічні умови.

Таким чином, дисертаційна робота відповідає паспорту спеціальності та 

вимогам пп. 9, 10, 12-14 «Порядку присудження наукових ступенів»,

затвердженого Постановою Кабінету Міністрів України від 24.07.2013 р. № 567 

(зі змінами, внесеними згідно з постановами КМ за № 656 від 19.08.2015 р. та за 

№ 1159 від 30.12.2015 р.), і дає підстави для присудження Чередник Анні 

Анатоліївні наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі спеціальності 

13.00.04 - теорія та методика професійної освіти.
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